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EpITORIAL

Al revisar los articulos que se ofrecen en este nuevo nimero de Revista
de Educacién Religiosa, se constata que la educacion religiosa escolar,
mds popularmente conocida como “clase de Religién”, es el tema que
concentrd la mayor parte del trabajo de sus autores.

Asi, Muena desarrolla un tema sensible y de orden prictico
para un nimero importante de colegios, probablemente de alto
interés en colegios confesionales. En efecto, muchos de ellos desean
contar con sus propios programas de Religion, sin tener a veces los
conocimientos para hacer las adaptaciones adecuadas que cuiden, al
mismo tiempo, la sintonfa con el programa oficial de la Conferencia
Episcopal de Chile y las necesidades de las respectivas instituciones
escolares. Aqui encontrardn fundamentos y lineamientos practicos
para esa reiterada duda.

Lépez y coautores proponen considerar las habilidades del
siglo XXI como punto de referencia orientado a establecer una
ERE que dote a los estudiantes de herramientas para ser personas
educadas integralmente, que puedan vivir segtin los requerimientos
contempordneos. No son pocos quienes se preguntan: ;se puede
ser creyente en estos tiempos tan marcados por la globalizacién y
las TIC? ;Habrd que hacer una eleccién entre ambos caminos? Los
autores plantean una respuesta.

Gonzélez, por su parte, formula algo similar, esta vez desde el
dmbito ecoldgico. La pregunta puede ser si existe o, si se quiere, si
debiese existir un nexo entre la ERE y la formacién de ciudadanos
ecoldgicos. La grave crisis cultural y medioambiental que estamos
viviendo, ;hace aconsejable explorar o ensayar la puesta en obra de
nuevos modelos y formas de ERE, o es una indebida presién hacia
un enfoque religioso y pedagdgico guiado por otro tipo de principios?

Y si se habla de hacer de la ERE un drea que problematiza la vida
social actual de los estudiantes como individuos sociales, abiertos
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EprToriaL

a los desafios que surgen del diario vivir, en el articulo de Bravo se
plantea el tema mds global de la educacién ciudadana. En esta hora
de fuerte desinstitucionalizacién religiosa, tan evidente en Chile,
por ejemplo, ;ayuda la ERE a comprender la vida social? Mds aun,
sofrece elementos para formar ciudadanos criticos y propositivos,
interesados en el bien comtn?

Como ultimo articulo enfocado en la ERE, no podia faltar un
ensayo dedicado a otro impacto especifico que ha tenido la pandemia
del Covid-19 en la poblacién, esta vez referido al valor de la persona.
Desde Costa Rica, Ferndndez resalta que en ello no hay solo un
asunto sanitario y tecnoldgico, sino también de convivencia humana.
Por tal razén, la educacion se convierte en un dmbito propicio para
realizar una honda “conversién pedagdgica”, de la cual la ERE no
tendria que restarse.

Herrera, finalmente, nos comparte una investigacién acerca de
la huella que deja en las jévenes latinas que viven en los Estados
Unidos la matriz de fe popular que les comparten sus madres y,
especialmente, sus abuelas, en la convivencia cotidiana. Entre otras
riquezas, destaco que este articulo permitird a muchos lectores,
quizds, un primer acercamiento a considerar “lo cotidiano” como
propiamente un “lugar teolégico”.

Como se puede apreciar, hay variedad y riqueza en estos articulos.
Pero, a riesgo de caer en algo andlogo a aquella tradicional escena en
que el cura, desde el pulpito, reprendia a los feligreses presentes por los
que no habian asistido ese dia a misa, hoy me pregunto por el desarrollo
aun incipiente de otras expresiones o dreas de la educacién religiosa,
distintas de la ERE. Ya que estamos cumpliendo el cuarto afio de esta
publicacién, me pregunto por qué no se hacen mds investigaciones
empiricas acerca de los factores, procesos y/o estructuras que estdn
involucrados en la educacién religiosa o espiritual en las familias. Otro
campo muy fecundo es el que configura la catequesis, particularmente
los procesos de iniciacién cristiana. Mds alld de nifos y jévenes, ;qué
pasa con los adultos? ;Hay iniciativas con adultos mayores, que en

poco tiempo seremos un porcentaje importante de la poblaciéon?
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Los movimientos apost(')licos, las experiencias asociativas, ;acaso no
generan preguntas entre sus miembros que requieran una apropiada
indagacidn cientifica, siquiera a nivel local o un estudio de caso?
La invitacién queda extendida. Revista de Educacion Religiosa estd
al servicio de quienes lleven adelante investigaciones empiricas, de
quienes realicen una minuciosa revisién documental, o de quienes
propongan innovadoras ideas a través de ensayos en estos u otros
dmbitos de la amplia y ain no suficientemente explorada drea del

conocimiento denominada educacién religiosa.

Javier Diaz Tejo
Editor
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ARTICULOS

PROPUESTA DE RENOVACION DE LOS PROGRAMAS
PROPIOS DE RELIGION CATOLICA. UNA URGENCIA
EN ESTABLECIMIENTOS EDUCACIONALES DEL SISTEMA
EDUCATIVO CHILENO'

ProP0OSAL FOR THE RENOVATION OF CATHOLIC
RELIGION PROGRAMS. AN URGENCY IN EDUCATIONAL
ESTABLISHMENTS OF THE CHILEAN EDUCATIONAL SYSTEM

Mirko Muena Jofré?
Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso, Chile

RESUMEN
La nueva disposicién curricular en la asignatura de Religién Catélica (2020)
responde a la necesidad de repensar la Educacion Religiosa Escolar Catélica
en Chile y su paradigma, buscando la renovacién de la asignatura, puesto
que no dialogaba con los instrumentos actuales del curriculum nacional.
Ejemplo de esto eran la terminologfa referida a Sector de Aprendizaje,
Contenidos Minimos Obligatorios, Aprendizajes Esperados, entre otros.
De ahi la necesidad de renovacién de los programas propios de Religion
Catolica por medio de una revisién documental critica orientada a establecer
los principios y pasos para desarrollar una propuesta de programa; ese es
el objetivo de este articulo, puesto que urge la necesidad de la renovacion

1 Esta investigacion es parte de la tesis para la obtencién de grado de Magister en Desarrollo
Curricular y Proyectos Educativos.

2 mirko.muena@pucv.cl
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de los programas propios de la asignatura de las diferentes instituciones
educativas que adoptaron esta modalidad a partir del antiguo Programa
de Religién del afio 2005.

Esta investigacién se enfocard desde el paradigma cualitativo y contard
con un andlisis documental de la normativa sobre la elaboracién de los
programas propios; los principales hallazgos versardn sobre las exigencias
para la elaboracién de disefios de nuevos programas y su proceder, los
elementos minimos constitutivos, la estructura de un programa propio
en la asignatura de Religién Catdlica y el diseno de estrategias de accién
para una propuesta de programa, de tal manera que este responda a la
problematica establecida a partir del andlisis de los nuevos instrumentos
curriculares propios de la asignatura.

PALABRAS CLAVE
curriculum de Religién Catélica, programas de asignatura, programas
propios de Religién Catélica, alineamiento curricular

ABSTRACT

The new Curricular disposition in the subject of Catholic Religion (2020)
responds to the need to rethink the Catholic School Religious Education in
Chile and its paradigm, seeking the Curricular renovation of the subject,
since it did not dialogue with the current Instruments of the Curriculum.
An example of this was the terminology of Learning Sector, Minimum
Compulsory Contents, Expected Learning, among others.

To understand the need for renewal of Catholic Religion programs
through a critical documentary review, establishing the principles and steps
to develop a program proposal. This is the objective of this article, since
there is an urgent need for the renewal of the Catholic Religion programs
of the different educational institutions that opted for this option from
the old Religion Program of 2005.

Therefore, this research will be focused from the qualitative paradigm and
will include a documentary analysis of the regulations on the elaboration of
own programs, where the main findings will deal with the requirements for
the elaboration of new program designs and their procedure, the minimum
constitutive elements, the structure of an own program in the subject of
Catholic Religion and a proposal of action strategies for a program proposal,
in such a way that it responds to the problems established from the analysis
of the new curricular instruments for the subject.

KEYWORDS

Catholic Religion curriculum, subject matter programs, Catholic Religion
programs, curriculum alignment
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INTRODUCCION

Al momento de la renovacién de las Bases Curriculares, tanto los
programas de las asignaturas ministeriales como los programas
propios insertos en las comunidades educativas deben ajustarse a las
exigencias establecidas por el Ministerio de Educacién.

A partir de esta disposicién curricular, la Educacion Religiosa Escolar
Catolica en Chile ha experimentado una renovacién de su programa
con las nuevas Bases Curriculares de Religion Catélica (2020) y se
hace preciso establecer qué sucede en las instituciones educativas con
esta asignatura, de manera especial en las comunidades que tenfan
un programa propio de Religion o que respondian al programa que
estuvo vigente desde el afio 2005 hasta 2020, cuando aparece el
nuevo instrumento de la Conferencia Episcopal de Chile (CECH).

Ahora bien, ;qué sucede con los programas propios de Religién?
¢Es necesario que sufran modificaciones? ;Qué documentacién se
debe tener en cuenta al momento de renovar el camino de la clase
de Religién? ;Qué elementos debemos considerar para presentar
una propuesta de programa propio? ;Qué caracteristicas tiene un
programa propio?

Es fundamental poder dar respuestas a estas cuestiones, puesto
que la clase de Religion debe estar alineada respecto de los cambios
paradigmadticos, los aprendizajes y los objetivos de la educacion chilena
a las exigencias propuestas por la CECH en las nuevas disposiciones
curriculares de 2020.

Este trabajo de investigacién tiene como objetivo comprender la
necesidad de renovacion de los programas propios de Religion Catdlica
por medio de una revision documental critica, estableciendo los principios
y pasos para desarrollar una propuesta de programa.

Con este fin, en primer lugar, se establecerd la justificacién del
problema desde un giro de paradigma y la necesaria alineacién de la
asignatura al curriculum nacional; en segundo lugar, se establecerd la
metodologia de investigacion; en tercer lugar, se encontrard el marco

conceptual que sustenta el foco desde el cual deben establecerse los
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programas propios de la asignatura y la justificacion de su necesidad
como elementos minimos en las propuestas de programas propios
de Religién Catdlica; en cuarto lugar, encontraremos los primeros
hallazgos de la investigacién documental sobre las exigencias minimas
que responden a los principios educativos que deben estar presentes
en los instrumentos curriculares y el alineamiento de aquello que se
expresa en las Bases Curriculares de Religién Catélica 2020 con los
programas de Religién Catélica propios. Finalmente, encontraremos
las orientaciones, la propuesta de una estructura minima de programa
propio y una propuesta del proceder en la formulaciéon de un programa

propio de la asignatura.

1. JUSTIFICACION DEL PROBLEMA: LA EREC, UN GIRO
EN SU PARADIGMA Y SU ALINEACION AL CURRICULUM
NACIONAL

En los dltimos afios, la clase de Religién Catélica ha atendido a
diferentes aristas, tales como poder revisar el cambio de foco de la
asignatura, asi como también hacer suyo el alineamiento al curriculum
nacional, es decir, cémo el docente de Religion desarrolla lo que se
declara en las Bases Curriculares y Programa de Religién Catdlica
(macro); cémo se vincula con la comunidad educativa (meso); y,
de manera especial, cémo se desarrolla en el aula de clases (micro).

Esto se vislumbrada en los diagnésticos que las Universidades
Catdlicas de Chile, en conjunto con la Conferencia Episcopal de
Chile, realizaron sobre la clase de Religién. Entre los principales
hallazgos de dichas investigaciones se encuentran la urgencia de
un marco de referencia; diagnésticos formales de la clase y un
alineamiento al nuevo lenguaje curricular (Araya et al., 2015), que
experiment el curriculum nacional a partir de la Ley General de
Educacién (LGE, 2009).

La clase de Religién Catdlica ha visto la necesidad de hacer un

giro respecto de los fundamentos como Educacién Religiosa Escolar,
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a partir del foco de los aprendices y de sus aprendizajes. El antiguo
Programa Religiosa Catélica (2005) comprende su fundamento desde
un foco teoldgico-pastoral en el que se concibe al ser que aprende
como una persona creyente; ... los alumnos, que tienen el derecho
de aprender con verdad y certeza la religién a la que pertenecen... una
ensefianza religiosa dirigida a los alumnos creyentes no puede dejar
de contribuir a reforzar su fe” (CECH, 2005, p. 12). Esta mirada es
diferente de la del nuevo programa de Religién Catdlica 2020, que
parte desde el enfoque de la antropologia cristiana preguntdndose qué
es el ser humano, cdmo es, profundizando sus preguntas existenciales,
reflexionando sobre sus relaciones sociales, entre otras dimensiones
constitutivas integralmente de la persona, hasta llegar a una apertura

a lo trascendente, centrado en el Dios cristiano.

En todo su proceso de formacidn en la religiosidad que ha vivido el
estudiante a través del sistema escolar se ha relacionado con distintas
miradas sobre el ser humano, la vida y la posibilidad de fundamentarlos
desde una visién trascendente y religiosa. Al egresar del sistema escolar,
se espera que el alumno tenga una mirada mds profunda, abierta a la
posibilidad de reconocer a Dios como fuente primera y referente tltimo
de todo lo que existe; incluyéndose a si mismo, y como fundamento
de sentido respecto de las preguntas e inquietudes que comporta el
misterio de la existencia humana, respetando siempre su libertad para
optar. Para esto se asume una antropologfa que concibe al ser humano
como un ser relacional abierto a lo trascendente, y en didlogo con otras
tradiciones y disciplinas. (CECH, 2020, p. 33)

¢Qué sucede si no se alinea aquello que estd presente en la clase

de Religién con el curriculum nacional y las disposiciones de la
g y p

asignatura? Se desvirtta la conexién y secuencias de los conocimientos,

habilidades y actitudes establecidos en los Objetivos de Aprendizaje

y en los ejes determinados para cada curso escolar (Araya et al.,

2015). Esto implica una posible pérdida de 16gica y de horizonte

respecto de los principios educativos nacionales y, en el caso de la
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asignatura de Religién Catélica, de las orientaciones de las mismas
Bases Curriculares.

Existia, ademds, una urgencia por parte de la clase de Religion
Cat6lica de alinearse al curriculum, puesto que el Programa de Religién
Catolica del ano 2005 fue elaborado con anterioridad al cambio
curricular que rige hoy, en tiempos de la Ley Orgédnica Constitucional
de Ensenanza (LOCE, 1990); se requeria una actualizacién del trabajo
en el aula en conformidad con el nuevo curriculum nacional (2009),
lo que trajo la renovacién de la clase de Religién Catélica en 2020.
Esto es fundamental, ya que el antiguo programa contaba con un
lenguaje, disenos y elementos curriculares que a la fecha estaban
desconectados de la realidad escolar.

Una de las modificaciones mds relevantes es el reemplazo de
“categorfas anteriores de Objetivos Fundamentales (OF) y Contenidos
Minimos Obligatorios (CMO) establecidas en la Ley Orgdnica
Constitucional de Ensenanza (LOCE) por Objetivos de Aprendizaje
(OA)” (Minsterio de Educaciéon (MINEDUC), 2016a, p. 17); asi, en el
curriculum nacional se definen dos categorias de OA en funcién de lo
que los estudiantes deben aprender, dando cuenta de conocimientos,
habilidades y actitudes. “Estos son los Objetivos de Aprendizaje
Transversales para todo el ciclo y los Objetivos de Aprendizaje por
curso y asignatura” (MINEDUC, 2016a, p. 22).

Se inicia por tanto un proceso de renovacién del programa de
Religién, que tuvo un largo caminar al que se da término con la
aprobacién de los documentos oficiales de las Bases Curriculares de
Religién Catélica y los Nuevos Programas de Religién Catélica, por
medio del Decreto exento n.° 373 (MINEDUC, 2020).

Hoy en dia, las Bases Curriculares y Programa de Estudio de la
Asignatura de Religion Catélica (CECH, 2020) establecen un énfasis
en la alineacion curricular, desde los conocimientos, las habilidades,
las actitudes y los diversos elementos fundamentales que se debiesen
abordar en todas las asignaturas segin sus respectivos Programas
de estudio, de acuerdo con los criterios de evaluacién por parte del
Consejo Nacional de Educacién (2016).

15
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Los establecimientos educativos tienen la libertad para establecer
y desarrollar programas propios de asignaturas, es decir, disponer el
orden de los conocimientos dando cumplimiento a todos los objetivos
generales de la educacién establecidos en las Bases Curriculares de
las asignaturas respectivas (Consejo Nacional de Educacién, 2016).
Hay que considerar que, al momento de un ajuste curricular, una
renovacion de los instrumentos o creacién de los mismos, los programas
propios deben dar cuenta de estos ajustes.

Con la creacién de las Bases Curriculares de Religién Catélica
y la renovacion de su programa de estudio, es de suma importancia
que los programas propios de esta asignatura tengan que ajustarse
a las nuevas exigencias curriculares aprobadas por la Conferencia
Episcopal de Chile y el Ministerio de Educacién. Esto también se
establece en los programas de Religién de las congregaciones religiosas
y sus redes de colegios.

Ahora bien, la pregunta de investigacién que sustenta este
estudio es ;Qué sucede con los programas propios de Religion Catdlica
en los diferentes establecimientos educativos del pais? Esta genera
otras interrogaciones que surgen al momento de una renovacién
del programa, tales como: ;Qué sucede con los programas propios
de Religién? ;Es necesario que experimenten modificaciones? ;Qué
documentacién se debe tener en cuenta al momento de renovar el
camino de la clase de Religién? ;Cémo es un programa propio? ;Qué
pardmetros debemos considerar? ;Qué sucede si se decide no tener
un programa propio de Religién Catdlica? ;Qué elementos debemos
considerar para presentar una propuesta de programa propio? ;Cudl
es un posible plan de accién para la renovacién de un programa?
sQué criterios de evaluacion se deben considerar?

Efectivamente, aquellas comunidades educativas que deciden no
elaborar programas propios estén obligadas a tener como horizonte
el Programa de Religién Catélica (2020); sin embargo, ;como dejar
plasmado el sello de la institucién en la asignatura? ;Cémo se procede
con la identidad de la comunidad? Y en el caso de los colegios

que pertenecen a una congregacion religiosa, ;cémo se vincula su
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espiritualidad con la clase de Religién? Son preguntas necesarias de
formularse al momento de considerar contar o no con programas
propios de Religién Catélica.

En esta investigacion se reporta parte de un estudio mds amplio
que da curso final a una propuesta de programa propio de religién. Se
posiciona en una etapa inicial e importante de concientizacién de la
necesidad de una renovacién de la asignatura a través de un programa
propio y los elementos necesarios para presentar una propuesta final,
estableciendo los criterios de evaluacién de los mismos, lo que nos
posiciona en el objetivo de este articulo, que es comprender la necesidad
de renovacion de los programas propios de Religion Catdlica por medio
de una revision documental critica, estableciendo los principios y pasos
para desarrollar una propuesta de programa.

Esta investigacién busca alinearse a los elementos minimos de
la formulacién de los programas propios, tales como el proyecto
educativo y/o el sello o carisma de congregacién religiosa; el curriculum

nacional; y las Bases Curriculares de Religion y Programa de Religion

Catélica de Chile.

2. METODOLOGIA

El procedimiento de investigacion se basa en el paradigma cualitativo,
que comprende un horizonte holistico de las perspectivas de andlisis,
considerando la necesidad establecida por las personas para comprender
el fenémeno de estudio. Segtn este paradigma investigativo, se
busca producir conocimiento a partir de datos descriptivos, como
las propias palabras de las personas, tanto habladas como escritas,
las conductas observables y/o las fuentes documentales (Herndndez-
Sampieri y Mendoza, 2018).

La investigacién cualitativa atraviesa varias disciplinas, engloba
numerosos métodos y estrategias de recogida de datos, lo cual denota
la complejidad de la investigacién socioeducativa (Sandin, 2003).

En esta investigacion, la estrategia de recoleccién de datos se hace

17
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a partir de la teoria fundamentada, puesto que esta tiene el fin de
descubrir conceptos, teorfas y/o proposiciones particulares (Bisquerra,
2009). Sobre esto ultimo versa nuestra investigacién: generar una
proposicion a partir de fuentes documentales.

El proceso de recoleccién y anlisis de datos se desarrollé a partir
de un anilisis documental de las fuentes oficiales y publicas (Bisquerra,
2009). Se utilizaron dos niveles de codificacién; en primer lugar,
la codificacidén abierta, con el fin de encontrar categorias generales
a partir de los documentos. Y, en segundo lugar, la codificacién
axial, con el fin de establecer la conexién entre las categorfas
sustanciales encontradas en la primera codificacién y asi establecer
las propuestas de los elementos minimos para la formulacién de un
programa de Religion propio y sus respectivos criterios de evaluacién
(Bisquerra, 2009). Dicho andlisis y codificacién se realizaron de
forma manual, por medio de la herramienta Microsoft Word, con
los niveles expresados, hasta establecer una saturacién tedrica con
los elementos minimos de un programa propio y sus respectivos
criterios de evaluacidn.

Los documentos de andlisis se recopilaron bajo los criterios de:
documentos oficiales, pablicos y vigentes del Consejo Nacional
de Educacién, Ministerio de Educacién y Bases Curriculares de
Religién Catdlica, los cuales deben permitir enfocar la formulacién,
orientacién y evaluacién de los programas propios. Los documentos
analizados se relacionaron con la normativa educativa, los elementos
minimos curriculares y los criterios de formulacién y evaluacién de
nuevos programas propios de las asignaturas; las Bases Curriculares
y los programas de otras asignaturas; y las Bases Curriculares de

Religion Catdlica con su respectivo programa (2020).
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3. MIRAR NUESTRA NORMATIVA EDUCATIVA PARA UN
CORRECTO ALINEAMIENTO CURRICULAR DE LA CLASE
DE RELIGION

Al momento de preguntarnos qué sucede si no hay alineamiento
curricular en la clase de Religién o qué documentacion se debe tener
en cuenta al momento de renovar el camino de la clase de Religién,
es necesario en primer lugar establecer la normativa que mandata los
pardmetros de accién y los fundamentos que se requiere considerar
para asegurar que haya una conexidn entre el curriculum de la
asignatura de Religién Catdlica y lo que sucede en las aulas de clase.

Ahora bien, ;desde donde surge el necesario proyecto de actualizacion
de los programas de Religién? ;Qué conceptos debemos tener en
cuenta para la formulacién de una renovacién de los programas
propios? ;Cémo se pueden integrar las nuevas disposiciones legales de
la tridimensi6n de los Objetivos de Aprendizaje en los programas de
estudio y la integralidad de los aprendizajes en la clase de Religién?

Hoy dia, la Ley General de Educacién (Ley 20.370, 2009) define
la educacién como un proceso de aprendizaje que contiene o abarca
las etapas de la vida de las personas considerando sus diferentes
dimensiones, estableciéndose en un marco de valoracién de los

derechos humanos, las libertades, la diversidad multicultural y la paz.

La educacidn es el proceso de aprendizaje permanente que abarca las
distintas etapas de la vida de las personas y que tiene como finalidad
alcanzar su desarrollo espiritual, ético, moral, afectivo, intelectual,
artistico y fisico, mediante la transmisién y el cultivo de valores,

conocimientos y destrezas. (Ley 20.370, 2009, art. 2.°)

Desde el 4mbito del curriculum nacional, en la LGE se establecen
los Objetivos Generales de Aprendizaje para la educacién parvularia,
bésica y media que favorecen la educacién integral de los jévenes, es
decir, se fomentard tanto la educacién formativa como la cognitiva
desde las asignaturas y la formacién en valores y principios. Finalmente,

se ofrecerdn planes y programas a disposicion de los establecimientos
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educacionales a fin de que estos enriquezcan sus propios planes y
programas (Ley 20370, 2009).

Las Bases Curriculares constituyen la documentacién principal del
curriculum nacional, mediante las cuales el Ministerio de Educacién
propone un lineamiento comun para el pais a través de los Objetivos
de Aprendizaje de cada nivel, de tal manera que se establezca una
experiencia educativa similar basada en la cohesién e integracién social.
Ademds, dan libertad para que cada establecimiento educacional
pueda complementar estas Bases en funcién a las necesidades y

caracteristicas propias del proyecto educativo institucional (PEI).

A partir de estas Bases Curriculares los establecimientos pueden
desarrollar sus propios planes y programas o utilizar aquellos que
el Ministerio de Educacién pone a su disposicién. Se les garantiza,
ademds, el tiempo necesario para ejercer esta libertad, por cuanto los
objetivos planteados en las Bases no utilizan todo el tiempo escolar.
De esta forma, se reafirma el valor de la pluralidad y la flexibilidad de
opciones curriculares, y de los proyectos educativos definidos por los

propios establecimientos. (MINEDUC, 2016a, p. 16)

Las Bases Curriculares son el cimiento y el referente sobre los que se
van construyendo los aprendizajes esenciales, a partir de conocimientos,
actitudes y habilidades fundamentales y organizados por nivel que
se desarrollan en progresién a lo largo del proceso educativo. El
MINEDUC (2016a) sefiala que esto es esencial para las personas, a
fin de que puedan alcanzar un desarrollo arménico, desempendndose
de acuerdo con sus intereses y capacidades en la sociedad de manera
auténoma y responsable.

Los Objetivos de Aprendizaje (OA) son fundamentales para asegurar
la formulacién de los aprendizajes con su respectivo seguimiento y
evaluacion, ya que permiten establecer desempenos para la verificacién
de los logros de aprendizaje de los y las estudiantes, asegurando asi
la calidad de la ensenanza. Se trata de OA ficiles de comprender,
relevantes, actuales y coherentes con los Objetivos Generales
presentados por la LGE (Ley 20.370), por lo cual responden a los

20



REVISTA DE EDUCACION RELIGIOSA, VOLUMEN 2, N.° 5, 2022

dmbitos del “conocimiento y la cultura, pero también se enfocan
en el logro de aquellos que se refieren al dmbito personal y social;
de este modo se busca contribuir a la formacién integral de la o el
estudiante desde cada una de las dreas de aprendizaje involucradas”
(MINEDUC, 2016a, p. 23).

Los OA buscan desarrollar todas las capacidades de los estudiantes
a través de una progresién de acuerdo con su edad, de tal manera que
se puedan ir capacitando “para participar satisfactoriamente en una
sociedad democrdtica, con responsabilidad y en un marco de libertad
y respeto a los derechos fundamentales. Esto implica aprendizajes
en los dmbitos de lo moral, lo espiritual, lo intelectual, lo afectivo y
lo fisico” (MINEDUC, 2016a, p. 19).

Al momento de formular un programa propio de Religién
Catdlica se debe necesariamente atender a estos dos tltimos elementos
curriculares, puesto que son aquellas disposiciones y factores obligatorios
de considerar en el caso de querer actualizar la clase de Religién; es
fundamental tener siempre presentes las nuevas Bases Curriculares de
Religién Catélica (2020), sus Objetivos de Aprendizaje y la disposicion
que se presenta en los respectivos cursos y niveles educativos.

La seleccion de los OA comprende tres elementos curriculares
fundamentales para su ejecucion.

En primer lugar, los conocimientos son parte de la triada de
elementos curriculares presente integradamente en los Objetivos de
Aprendizajes. “Los conocimientos corresponden a conceptos, redes
de conceptos e informacién sobre hechos, procesos, procedimientos
y operaciones” (MINEDUC, 2016a, p. 22).

En segundo lugar, las habilidades de aprendizaje son capacidades
que tienen y/o deben desarrollar los y las estudiantes para cumplir con
las tareas propuestas y para la resolucién de problemas con precisién
y adaptabilidad. Las Bases Curriculares proponen un conjunto de
habilidades en las diferentes disciplinas que son propias de cada drea;
“segtin la asignatura, las habilidades se encuentran organizadas mediante

Objetivos de Aprendizaje referidos especificamente a habilidades, o
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bien se encuentran integradas a los Objetivos de Aprendizaje de los
Ejes de asignatura declarados” (MINEDUC, 2015, p. 9).

Finalmente, las actitudes de aprendizaje son disposiciones aprendidas
por los y las estudiantes para poder responder, de un modo “favorable o no
favorable, frente a objetos, ideas o personas” (MINEDUC, 2016a, p. 22),
propiciando ciertos tipos de comportamientos o acciones, de tal
manera que se pueda contribuir en la formacién de ciudadanos que
participen activamente en la sociedad y sean responsables de esta
de manera activa, comprometida y critica. Ademds, las actitudes
permiten que las acciones de las y los estudiantes estén determinadas
por elementos o dimensiones relevantes para su formacién y para
el servicio de su accionar en lo cotidiano: la dimensién afectiva,
cognitiva, valorativa y/o experiencial.

Al plantearnos el objetivo de nuestra investigacion, en primer
lugar es necesario conocer qué son los Programas de asignatura, que
consisten en una “propuesta pedagdgica para el logro de los propésitos
formativos definidos en las Bases Curriculares” (MINEDUC, 2015, p. 6)
y buscan organizar los Objetivos de Aprendizaje desde lo temporal
para el logro terminal en cada ano escolar o curso; mediante esta
organizacion se establece una recomendacion de secuencia para objetivos
y el tiempo escolar que se requiere para desarrollarla: “ofrecen una
organizacién temporal de los OA en unidades de aprendizaje, las que
incluyen, entre otros elementos, la vision global del ano, orientaciones
did4cticas” (MINEDUC, 2015, p. 6), indicadores de logros, ejemplos
de actividad de aula y ejemplos de evaluacién. Estas tltimas pueden
ser utilizadas, modificadas o remplazadas por otras, segin lo estimen
conveniente los docentes de cada asignatura.

Es funcién del Ministerio de Educacién la elaboracién de dichos
programas de estudio, los cuales entregan una propuesta pedagégica
para implementar las Bases Curriculares por los establecimientos que
no optan por realizar sus propios programas, siendo una herramienta
util para toda la comunidad educativa, especialmente para las y los
profesores (MINEDUC, 2016b).
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Desde esta perspectiva, la asignatura de Religién Catdlica no
deja de estar exenta de las exigencias propias de un programa de
estudio. Ahora bien, para efectos de los programas propios de los
establecimientos, es el director o la directora y representante legal
quien debe visar en primer lugar esta situacién. Ahora bien, si una
red de colegios quiere mantener un programa en comin con su
propia espiritualidad, es necesario que haya un consenso acerca de sus
componentes minimos y que sea presentado por cada establecimiento
al organismo respectivo.

La clase de Religién Catdlica es un conjunto de saberes, experiencias,
habilidades y actitudes que se relacionan y buscan el desarrollo integral
de las y los estudiantes desde el acompanamiento, promoviendo los
aprendizajes de la asignatura en relacién con las otras disciplinas, de
modo que “debe estar inserta en la cultura escolar con las mismas
exigencias de los demds saberes, abriéndose al didlogo interdisciplinar
y comprometerse con la formacién integra del estudiante a nivel

personal y comunitario” (Araya et al., 2015, p. 17).

4. HALLAZGOS INICIALES: ACERCAMIENTO A LA
ELABORACION DE LOS PROGRAMAS PROPIOS DE LA
ASIGNATURA DE RELIGION CATOLICA

El curriculum nacional y las Bases Curriculares son el caminar que
deben seguir las generaciones de estudiantes y sus docentes formadores;
de ahi que la Educacién Religiosa Escolar Catélica en Chile no pueda
esta ajena a estos instrumentos y directrices educativos. Asi como el
curriculum versa sobre la cultura y la sociedad, la clase de Religién
debe contribuir al desarrollo de estos aspectos desde lo propio de
la asignatura en conexién con otras asignaturas, como lo expresa
Garcés (2003) sobre la situacion de la clase de Religién en Espana.

Ahora bien, jsobre qué principios se construye el curriculum

nacional y sus respectivas Bases Curriculares y programas de estudio?
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De acuerdo con lo que plantea el articulo 3 de la LGE (2009),
el sistema educativo chileno se inspira en diversos principios que
es esencial tener presentes en la comprensién de los estdndares
minimos que exigen las Bases Curriculares para la elaboracién de
los programas de asignaturas. Dichos principios estin conformados
por la universalidad y educacién permanente; gratuidad; calidad de
la educacién; equidad del sistema educativo; autonomia; diversidad;
responsabilidad; participacién; flexibilidad; transparencia; integracién
e inclusién; sustentabilidad; interculturalidad; dignidad del ser
humano y educacién integral.

Se trata de principios fundamentales al momento de revisar el
quehacer profesional del docente de Religién Catélica comprometido
con la Educacién Religiosa Escolar Catélica y que asume el curriculum
de la asignatura a la luz de las caracteristicas culturales del mundo
y de la sociedad en la que se desarrolla la clase de Religion. ;De qué
modo podemos plasmar de forma explicita esos principios en los
programas propios de Religién Catélica?

Es relevante destacar tres principios que contribuyen a que los
establecimientos educacionales tengan la libertad de manifestar su
diversidad de proyectos educativos y que nos ayudan a entender la
importancia y origen de los programas propios de Religién Catdlica.
En primer lugar, el principio de la autonomia, segtin el cual “El
sistema se basa en el respeto y fomento de la autonomia de los
establecimientos educativos. Consiste en la definicién y desarrollo de
sus proyectos educativos en el marco de las leyes que los rijan” (LGE,
2009, art. 3). Este es un elemento esencial que permite establecer
la espiritualidad, sello o identidad de la comunidad educativa en el
programa propio de Religion.

Junto con esto, se debe respetar la pluralidad de los proyectos
educativos, lo que hace precisar el segundo principio que se resaltara,

la diversidad referida a lo cultural, lo religioso y lo social:

El sistema debe promover y respetar la diversidad de procesos y proyectos

educativos institucionales, asi como la diversidad cultural, religiosa y
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social de las familias que han elegido un proyecto diverso y determinado,
y que son atendidas por él, en conformidad a la Constitucién y las leyes.
(LGE, 2009, art. 3)

Finalmente, estd el principio de la flexibilidad, mediante el cual
se declara que el sistema educativo “debe permitir la adecuacién
del proceso a la diversidad de realidades, asegurando la libertad de
ensenanza y la posibilidad de existencia de proyectos educativos
institucionales diversos”. (LGE, 2009, art. 3)

Estos principios, que sustentan la Ley General de Educacién, se
concretizan en los diversos instrumentos curriculares ya expresados,
como las Bases Curriculares y los programas de asignatura. Desde esta
perspectiva, la asignatura de Religién Catdlica no deja de estar exenta
de las exigencias propias de un programa que seria una propuesta
pedagdgica para el logro de los propésitos formativos establecidos en
las Bases Curriculares de Religién Catdlica. La diferencia respecto
de los demds programas de asignatura es que en esta es la autoridad
eclesidstica quien debe construir y autorizar los respectivos programas,
como lo senala el Decreto 924 (1983), los cuales posteriormente son
revisados por el Ministerio de Educacién.

Respecto de los programas propios, estos deben estar alineados
al curriculum nacional y claramente a la asignatura correspondiente,
de modo que todo establecimiento que quiera optar por elaborar un
programa propio de Religién Catélica debe generar su programa
para su posterior revisién y aprobacién ministerial, a la luz de los
Objetivos de Aprendizaje establecidos en las Bases Curriculares de
Religion Catdlica (2020). Ahora bien, es importante que se tenga
siempre presente qué elementos de la identidad especifica se quiere
incluir en el programa propio, puesto que este debe plasmar una
diferencia apropiada y significativa para la comunidad educativa
que presenta la propuesta.
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5. PRINCIPALES HALLAZGOS: ELEMENTOS CONSTITUTIVOS
DE UN PROGRAMA DE ASIGNATURA. DISPOSICIONES
PARA LOS PROGRAMAS PROPIOS DE RELIGION CATOLICA

A partir de la investigacién y la categorizacion realizada, surgen tres
apartados. En primer lugar, las nociones bésicas de esta investigacion,
las orientaciones para implementar un programa, para planificar y
para evaluar. Estos componentes contienen sus respectivos elementos
minimos para la propuesta inicial de un programa propio de Religién
Catdlica.

En segundo lugar, las categorias sustanciales se conectaron
(codificaci6n axial) y se presentaron como una propuesta estructural
de programa propio de Religién Catélica por curso y con sus
respectivas unidades.

Finalmente, se entrega una propuesta del proceder en la formulacién
de un programa propio de Religién con los respectivos criterios de
evaluacion. Esta propuesta se desprende de la investigacién y el
andlisis de la documentacién normativa y de otros documentos que

contribuyen a la elaboracién de un nuevo programa especifico.

5.1. Fundamentacién y orientaciones para la ejecucién del
programa propio de Religién Catélica

A partir del andlisis documental de las Bases Curriculares y los
programas de asignatura del curriculum nacional, presentamos los
siguientes apartados que se pueden tener en cuenta para la elaboracién
de un programa propio:

5.1.1 NOCIONES BASICAS

Contienen los Objetivos de Aprendizaje (conocimiento, habilidad y
actitud) y los Objetivos de Aprendizaje Transversales (OAT) y c6mo
estos se vinculan con las Bases Curriculares y con la EREC. Se puede
establecer la identidad curricular de la asignatura de Religion Catélica

y el marco legal de la asignatura de Religién Catdlica.
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5.1.2 ORIENTACIONES PARA IMPLEMENTAR EL PROGRAMA

Estas “destacan elementos que son relevantes al momento de emplear
el Programa de Estudio y que permiten abordar de mejor manera los
Objetivos de Aprendizaje especificados en las Bases Curriculares”
(MINEDUC, 2016b, p. 12). Contienen elementos que hacen mencién
a los Objetivos Generales de la Educacién y/o de los Objetivos de
Aprendizaje Transversales. Estos elementos son: las etapas de desarrollo de
las y los estudiantes; la integracion y aprendizaje profundo; importancia
del lenguaje; tecnologias de la informacién y la comunicacién (T1C);
atencion a la diversidad, justificacién de estos elementos a partir del
PEI; los elementos propios de la espiritualidad a la que pertenece el
establecimiento, junto con el fundamento del nuevo enfoque de la
Educacién Religiosa Escolar Catélica segtin las Bases Curriculares de
2020 (opcién por una antropologia cristiana; énfasis en la formacion
integral, tanto individual como social; desarrollo espiritual del ser
humano: trascendencia, hecho religioso y busqueda del sentido de la
vida; y enfoque centrado en la formacién de habilidades de crecimiento

personal, teniendo como modelo a Jesucristo).

5.1.3. ORIENTACIONES PARA PLANIFICAR EL APRENDIZAJE

Son recomendaciones que propone el programa para que el o la
docente planifique las experiencias de aprendizaje y asi garantizar

los aprendizajes de las y los estudiantes.

5.1.4. ORIENTACIONES PARA EVALUAR LOS APRENDIZAJES

Son recomendaciones que apuntan a un proceso fundamental de la
ensefanza y el aprendizaje, ya que la evaluacién es constitutiva de
este proceso y permite promover, retroalimentar y facilitar el logro
de los aprendizajes. Estas sugerencias, por tanto, contribuyen a
responder cémo promover los aprendizajes por medio de la evaluacion
y cémo disefiar e implementar esta instancia del proceso educativo
(MINEDUC, 2016b).

Se pueden considerar los siguientes elementos: intencionalidad o

finalidad de la evaluacién; evaluacién en la clase de Religién; planificacién
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y diseno de la evaluacién; evaluacién de los ejes programdticos del

programa de Religién; e instrumentos y procedimientos evaluativos

idéneos para la asignatura de Religion.

5.2. Propuesta de estructura de un programa de Religién
Catélica propio y de organizacién curricular anual

En el andlisis documental que hace referencia a la estructura del

Programa de Estudio, se concluye que es una diagramacién de lo

que contiene la propuesta curricular que se establece para un ano.

Estas consideraciones se tendrdn presente para la propuesta de accién.

28

a)
b)

d)

e

g)

Unidad con su respectivo nombre.

Propésito: “Pérrafo breve que resume el objetivo formativo de la
unidad. Se detalla qué se espera que el o la estudiante aprenda

en la unidad, vinculando los contenidos, las habilidades y las
actitudes de forma integrada” (MINEDUC, 2016b, p. 28).

Conocimientos previos: “Lista ordenada de conceptos,
habilidades y actitudes que el o la estudiante debe manejar
antes de iniciar la unidad” (MINEDUC, 2016b, p. 28).

Palabras clave: “Vocabulario esencial que la o el estudiante

debe aprender en la unidad” (MINEDUC, 2016b, p. 28).

Conocimientos, habilidades y actitudes: “Lista de los

conocimientos, las habilidades y las actitudes por desarrollar
en la unidad” (MINEDUC, 2016b, p. 29).

Objetivos de Aprendizaje: Estos son los que “definen los
aprendizajes terminales del ano para cada asignatura. Se
refieren a conocimientos, habilidades y actitudes que buscan
favorecer la formacién integral de los y las estudiantes. En cada
unidad se explicitan los Objetivos de Aprendizaje a trabajar”

(MINEDUC, 2016b, p. 30).

Indicadores de Evaluacién: Estos “detallan un desempefio

observable (y, por lo tanto, evaluable) de la o el estudiante en
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relacién con el Objetivo de Aprendizaje al cual estdn asociados.
Son de cardcter sugerido, por lo que el o la docente puede
modificarlos o complementarlos” (MINEDUC, 2016b, p. 30)
y se puede contar con varios indicadores.

h) Actividades: “Corresponden a la propuesta metodolégica que

j)

k)

ayuda a la o el docente a favorecer el logro de los Objetivos
de Aprendizaje. Estas actividades pueden ser... una guia para
que el profesor o la profesora disefie sus propias actividades”

(MINEDUC, 2016b, p. 31).

Relacién con otras asignaturas: “Indica que la actividad se
relaciona con Objetivos de Aprendizaje de otras asignaturas,

en sus respectivos niveles” (MINEDUC, 2016b, p. 31).

Observaciones a la o el docente: “Son sugerencias para la mejor
implementacién de la actividad. Generalmente estdn referidas
a estrategias diddcticas, fuentes y recursos (libros, sitios web,
peliculas, entre otros) o alternativas de profundizacién del

aprendizaje abordado” (MINEDUC, 2016b, p. 32).

Sugerencias de evaluacién con sus respectivos indicadores:
Contiene “actividades de evaluacion para los OA considerados
en la unidad. El propésito es que la actividad disefiada sirva
como ejemplo, de forma que la o el docente pueda utilizarla
como referente para la elaboracién de su propia propuesta
pedagégica” (MINEDUC, 2016b, p. 33), teniendo sus respectivos
indicadores de evaluacién o criterios que especifiquen el logro

de aprendizaje.

5.3. Propuesta de formulacién de un programa propio de
Religién Catélica

A partir de nuestra pregunta y objetivo de investigacién, que es
comprender la necesidad de renovacion de los programas propios de
Religion Catélica por medio de una revision documental critica,

estableciendo los principios y pasos para desarrollar una propuesta de
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programa, se deben establecer objetivos de accién y sus respectivas

estrategias, las cuales se desprenden de la investigacién articulada a

partir de criterios personales.

Esto debe orientarse a través de un trabajo en el establecimiento

o en la congregacion a la cual pertenece el establecimiento, mediante

el planteamiento de los siguientes objetivos especificos:

1. Diagnosticar la clase de Religién Catélica del establecimiento

educativo, focalizada en los profesores y las profesoras de
Religién y la Comisién de Educacién, en funcién de aquellos
conocimientos, habilidades y actitudes que quieren que aprendan
los y las estudiantes a partir de las Bases Curriculares y de su

respectiva espiritualidad.

Establecer lineamientos de trabajo y organizar un equipo de
trabajo con representantes de la asignatura y otros miembros,
para guiar el proceso de disefio del programa propio de Religién

Catdlica.

Elaborar el Programa de Religién Catélica para los cursos
establecidos a partir de la triangulacién de la informacién

obtenida previamente.

Evaluar el proceso de implementacién de la nueva propuesta de
Programa de Religién Catdlica en funcién de los aprendizajes
de los y las estudiantes y la apreciacién de los establecimientos

educativos.

Las estrategias o acciones se muestran en la Tabla 1, con la propuesta

de pasos que se necesita seguir, desde el diagndstico, con sus respectivos

instrumentos y aplicacién de estos, pasando por la elaboracién y

ejecucion del programa, y lo que es fundamental, la evaluacién de

la propuesta para ver sus posibles mejoras.
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Tabla 1

Objetivos especificos y estrategias para la elaboracién de un programa propio

de Religién Catdlica

OBJETIVOS ESPECiFICOS ESTRATEGIAS O ACCIONES

1.

Diagnosticar la clase
de Religion Catélica
del establecimiento
educativo,
focalizandose en

los profesores y

las profesoras de
Religién y la Comision
de Educacioén, en
funcion de aquellos
conocimientos,
habilidades y actitudes
que quieren que
aprendan los y las
estudiantes a partir de
las Bases Curriculares
y de su respectiva
espiritualidad.

1.

Extraer elementos relevantes de un diagnéstico de la ensefanza
religiosa encargada por el PNUD a la PUCV (2017) para
establecer una guia de preguntas para la encuesta sobre la
clase de Religion.

. Crear encuesta sobre la percepcion de la clase de Religién

para los profesores de Religion y la Comision de Educacion,
estableciendo el cémo han desarrollado la programacién de sus
clases en sus determinados colegios y, ademas, establecer los
posibles conocimientos, habilidades y actitudes que se deberian
trabajar con los estudiantes.

. Aplicar una encuesta a la totalidad de la poblacion estipulada:

profesores/as de Religion. En el caso de que sea de congregacion
a todos los docentes de la asignatura.

. Anélisis de los datos y levantamiento de informacion: Reconocer

conocimientos, habilidades y actitudes que los profesores/as
de Religion quieren que aprendan los estudiantes.

. Comunicar los resultados de las encuestas y dar espacios de

reflexion sobre los temas que el Programa de Religion Catélica
de la Conferencia propone. Establecer el alineamiento curricular.

. Establecer lineamientos

de trabajo y organizar
un equipo de trabajo
con representantes de
la asignatura y otros
miembros, para quiar
el proceso de diseho
del programa propio de
Religién Catolica.

Extraer criterios de formacién de un Programa de Asignatura
de la Resolucion exenta 163 del 8 de junio de 2016 del CNED.

. Reconocer las habilidades centrales de la disciplina de Religion

Catdlica, a partir de las Bases Curriculares de Religion Catélica
de la Conferencia Episcopal de Chile (2020).

. Identificar los ejes programaticos de la asignatura de Religion

Catolica presentes a partir de las Bases Curriculares de Religion
Catdlica de la Conferencia Episcopal de Chile (2020).

. Seleccionar las actitudes disciplinares de la asignatura de Religion

Catolica, a partir de las Bases Curriculares de Religion Catdlica
de la Conferencia Episcopal de Chile (2020).

. Analizar las Orientaciones Curriculares y Eclesiales propuestas

por la Conferencia Episcopal para todos los nuevos Programas
de Religién propios.

. Generar una plantilla con los elementos minimos para la propuesta

de programa.

. Triangular informacién sobre los conocimientos, habilidades y

actitudes que propone la Conferencia Episcopal de Chile, con
los resultados de las encuestas aplicadas y los lineamientos de
espiritualidad que propone la congregacion correspondiente
para los diferentes niveles de ensefianza.
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3. Elaborar el programa

de Religion Catolica
para los cursos
establecidos a partir de
la triangulacion de la
informacion obtenida
previamente.

1.

Elaborar las orientaciones para implementar el programa:

1.1. Objetivos de Aprendizaje como integracién de conocimientos,
habilidades y actitudes.

1.2. Objetivos de Aprendizaje Transversales.

1.3. Orientaciones para implementar los aprendizajes.

1.4. Orientaciones para planificar los aprendizajes.

1.5. Orientaciones para evaluar los aprendizajes.

. Disefiar una propuesta de programa de Religién Catdlica para

los cursos establecidos.
2.1. Objetivos de Aprendizaje por curso.
2.2.Vision global del afio, con cuatro unidades por afio.
2.3.Elaboracién de las unidades, que deben contener los
siguientes elementos.
2.31 Resumen de la unidad: propésito, actitudes,
conocimientos previos y palabras clave.
2.3.2 OA por unidades.
2.3.3 Indicadores de Evaluacion.
2.3.4 Ejemplo de actividad de aula.
2.3.5 Ejemplo de actividad de evaluacion.

. Socializar la propuesta de programa de Religién con cada

profesor/a y con la Comisién de Educacion, via correo electrénico,
para que surjan aportes a la propuesta con posibles mejoras y
otras observaciones pertinentes.

. Seincorporan las propuestas de mejora que estén en funcion de

los lineamientos de la triangulacion de informacion previamente
realizada sobre los conocimientos, habilidades y actitudes que
propone la Conferencia Episcopal de Chile, con los resultados
de las encuestas aplicadas y los lineamientos de espiritualidad
que propone el PEl o la congregacion correspondiente para los
diferentes niveles.

. Se presenta la propuesta final al encargado de formacion,

direccién y/o a la congregacién respectiva, para su aprobacién.

. Presentacion del documento final en la Oficina de Partes de

la Secretaria Ministerial de Educacion para su aprobacion o
posibles modificaciones.

Se presenta en asamblea a todos los profesores/as de Religién
(en el caso de que sea congregacién).

. Implementacién del programa de Religion en los respectivos

establecimientos educativos.

4. Evaluar el proceso de

implementacion de la
nueva propuesta de
programa de Religion
Catoélica en funcién
de los aprendizajes de
los y las estudiantes
y la apreciacion de
los establecimientos
educativos.

Generar una pauta de apreciacion sobre el proceso de
implementacion del programa de Religion Catdlica, para profesores,
estudiantes, la congregacion si corresponde y apoderados.

. Aplicacion de la pauta de apreciacion en los establecimientos

para profesores, estudiantes, la congregacion correspondiente
y apoderados.

. Anilisis de los datos emanados de la pauta de apreciacion y

comunicacion de los resultados.

. Generar un resumen de los resultados para informar a todos

los agentes de las comunidades educativas.

. Informar a los agentes de las comunidades educativas los

resultados de la evaluacion de la implementacion del programa
propio de Religion Catolica.
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Finalmente, al momento de generar una propuesta de programa
propio de asignatura debemos regirnos con criterios de evaluacion,
como lo expresa el Consejo Nacional de Educacién. La extraccién
de estos se realizé a partir del Documento conclusivo de los criterios de
formacion, segiin la Resolucion 163 (2016), en el que se establecen los
criterios de evaluacién conforme los cuales el Consejo Nacional de
Educacién informard la propuesta de Planes y Programas de Estudio
que formule el Ministerio de Educacién, asi como sus futuros ajustes
y modificaciones.

Dichos criterios son: justificacién; rigurosidad de los procedimientos
de elaboracién empleados; coherencia del programa con las Bases
Curriculares, marco normativo vigente (LGE) y otros programas de
estudio; rigurosidad conceptual, actualizacién y fundamentacién;
eficacia pedagdgica y coherencia de las actividades pedagdgicas y de
evaluacién; adecuacion al desarrollo de los estudiantes; secuencia y
progresion; adecuacion al tiempo disponible; respeto por la diversidad;
claridad y factibilidad. Los descriptores se encuentran en la Tabla 2.

Tabla 2
Criterios de evaluacién general de un Programa de Estudio,
aplicable a un programa propio de Religién Catélica

CRITERIOS DE DESCRIPTOR

EVALUACION

Justificacion

El Ministerio de Educacion presenta una fundamentacion que
respalda la necesidad y relevancia del programa propuesto.

Rigurosidad de los
procedimientos de
elaboracién empleados

La propuesta da cuenta de procedimientos técnicos validos,
ademas de explicitar e identificar a los actores relevantes
consultados en la elaboracion de esta.

Coherencia del
programa con las Bases
Curriculares, marco
normativo vigente (LGE)
y otros programas de
estudio

La propuesta considera los objetivos generales de la educacién
de acuerdo con la ley, cumple todos los Objetivos de Aprendizaje
de las Bases Curriculares y se articula con otros programas de
estudio vigentes.

Rigurosidad conceptual,
actualizacion y
fundamentacion

Es precisa conceptualmente y da cuenta de una visién actualizada
de la disciplina.
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Eficacia pedagdgica y Los distintos componentes de la propuesta contribuye de modo
coherencia de las activi- efectivo al logro de los Objetivos de Aprendizaje.

dades pedagdgicas y de

evaluacion

Adecuacion al desarrollo Se adecla a la edad, a la etapa de desarrollo y a las necesidades e
de los estudiantes intereses de los estudiantes.

Secuencia y progresion La organizacion y la progresion de la propuesta favorecen el apren-

dizaje de los estudiantes.

Adecuacion al tiempo Puede ser aplicada en el tiempo disponible, siendo flexible para que
disponible el docente realice modificaciones para la optimizacion del tiempo.

Respeto por la diversidad Los distintos componentes de la propuesta permiten su implemen-
tacién en diversos proyectos educativos y estan libres de sesgo o de
elementos que conduzcan a la exclusion de personas o grupos.

Claridad La propuesta es precisa, resguarda aspectos formales y sus distintos
componentes son comprensibles para todos sus usuarios.

Factibilidad Los programas son aplicables en diversos contextos y prevén los
recursos, la difusién y un cronograma para su implementacion.

Fuente: elaboracién propia basada en CNED (2016)

CONCLUSIONES

Desde el ano 2020 la clase de Religién Catélica en Chile ha sufrido
una renovacion considerable a partir de los lineamientos generales de
la asignatura, con la creacién de las Bases Curriculares y el Programa
de Religion Catdlica. Esto es reflejo de un proceso reflexivo de larga
duracién por parte de diferentes organismos, tanto de la Conferencia
Episcopal como de las Universidades y de los mismos profesores/as
de Religién Catdlica de Chile.

Ahora bien, ;qué sucede con los programas propios de Religién
Catdlica en los diferentes establecimientos educativos del pais que
estaban alineados al programa de Religién del ano 20052 Todos los
programas propios que estaban alineados al Programa de Religién
del afio 2005 deben renovarse, puesto que estarian desactualizados
respecto de la normativa curricular vigente. Dicha renovacién debe

estar siempre alineada a la normativa legal nacional, al Curriculum
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Nacional y a las Bases Curriculares de Religién Catélica para el caso
de esta asignatura. Con este fin es esencial comprender la necesidad
de renovacion de los programas propios de Religién Catélica, como
expresa parte del objetivo de esta investigacion.

Ademis, se debe considerar qué elementos son los imprescriptibles
y cémo se disponen en el curriculum nacional; reconocer el cambio
de paradigma de la clase de Religion; incorporar en la propuesta
la formulacién tridimensional de los Objetivos de Aprendizaje en
conocimientos, habilidades y actitudes; explicitar los principios de
la educacién en relacién con la identidad propia de la comunidad
educativa.

Al momento de preguntarse ;qué sucede con los programas
propios de Religiéon Catdlica a partir de la creaciéon de las nuevas
Bases Curriculares de la asignatura?, hay dos vias en para responder:
la primera es que sean simplemente eliminados y descartados,
queddndose los establecimientos con el Programa de Religién Catélica
de la Conferencia Episcopal. La segunda opcién tiene que ver con la
renovacién del programa propio a partir de la alineacién curricular
con las nuevas Bases Curriculares de Religion Catdlica (2020). Con
este fin debe darse una serie de pasos de andlisis documental y una
construccién participativa por parte de los agentes de la comunidad
educativa.

En primer lugar, pensar, construir e implementar un programa
propio de Religién Catdlica implica considerar en primera instancia
los elementos curriculares que contiene un programa de asignatura,
considerando lo que plantea el CNED, el MINEDUC y las Bases
Curriculares de Religion Catdlica de la Conferencia Episcopal de Chile,
junto con los elementos propios de los PEI y de la espiritualidad de
la congregacion a la que pertenece una comunidad educativa. Todo
esto necesariamente implica apropiarse de los diferentes componentes
del curriculum, de manera especial de los Objetivos de Aprendizaje
y su formulacién desde su triple dimensién (conocimiento, habilidad

y actitud).
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En segundo lugar, es fundamental repensar el foco del programa,
ya que desde la Conferencia Episcopal de Chile han implementado un
Programa de Religién Catdlica con una nueva propuesta de ensefanza-
aprendizaje de la religion, basada en el enfoque antropoldgico cristiano,
de tal manera que el estudiante pueda aprender desde su experiencia,
como ser humano, para llegar a una apertura a la trascendencia divina,
cimentada en la figura de Jesucristo y en la espiritualidad respectiva
a la que pertenecerd dicho programa.

Finalmente, la propuesta de renovacién de los programas propios
necesariamente debe partir desde una triangulacién de la informacién
dada en primer lugar por la normativa vigente para los programas y
para la asignatura como tal, en conjunto con dos instancias mds de
recoleccién de datos, como se expresa en los principales hallazgos.
La primera es el diagnéstico previo de la clase de Religion en los
establecimientos educativos. En segundo lugar, deben considerarse
los lineamientos de los PEI y/o la espiritualidad de la congregacién,
ya que es esencial poder plasmarlos en el programa de la asignatura
en cuanto sellos caracteristicos de la comunidad educativa.

Estos elementos son fundamentales para la construccién de los
programas de Religion Catélica propios, de tal manera que se puedan
tener como insumo de informacidn, se analicen y consideren en la
elaboracién de las orientaciones y en el diseno del programa.

Las propuestas de programas de Religion Catdlica propios deben
pasar por proceso de consultas y de incorporacion de las mejoras
establecidas ya sea por profesores/as, Comisién de Educacion, direccién
ylo congregacién, antes de enviarlo a la Secretaria Ministerial de
Educacién para su aprobacién y pronta ejecucion o posible rechazo,
trabajando en las falencias que pueda detectar y solicitar corregir
emanadas por esta Secretaria.

Durante el transcurso de la implementacién de un programa
propio, es importante generar una evaluacion del proceso que se estd
viviendo, por lo cual se deben crear, aplicar y analizar las pautas de

apreciacién sobre el nuevo instrumento, ya que esto permite mejorar
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el proceso, acoger sugerencias de enriquecimiento del programa y
tomar decisiones sobre posibles modificaciones en su implementacién.

Para concluir, el nuevo horizonte de la clase de Religién Catélica
en Chile ha exigido que nos renovemos, partiendo desde la estructura
curricular y hasta el aula. Este proceso debe velar por una justa
alineacién del curriculum vy, en el caso de contar con instrumentos
curriculares previos a las Bases Curriculares de Religion, estos deben

ser renovados por las comunidades educativas.
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RESUMEN

Las habilidades del siglo XXI corresponden a un conjunto de habilidades y
aptitudes que son necesarias para desenvolverse y desarrollarse en el mundo
actual, el que, gracias a las tecnologias de la informacién y el proceso de
globalizacién, ha generado nuevas dindmicas sociales que confluyeron en
la formacién de lo que conocemos como “sociedad de la informacién”,
rdpidamente cambiante debido al acelerado progreso de las propias
tecnologias. Entre las habilidades del siglo XXI se encuentran las que se
refieren al pensamiento critico, la comunicacién, el trabajo en equipo, la
colaboracién y la creatividad, entre otras. Todas ellas son necesarias para
que las personas se desarrollen en un mundo en constante cambio. Por tal
razén, el Ministerio de Educacién de Chile y los organismos supranacionales
e intergubernamentales las fomentan en los contextos de aprendizaje escolar.
Este articulo tiene como objetivo mostrar como se abordan y fomentan estas
habilidades en las Bases Curriculares de Religion Catdlica (2020), asumiendo
que dichas habilidades son esenciales para el desarrollo integral de las
personas y la formacién de ciudadanos criticos aptos para desenvolverse

1 rosario.lopez.c@mail.pucv.cl
2 francisco.vargas@pucv.cl

3 loreto.moya@pucv.cl

DOI 10.38123/rer.v2i5.262



REVISTA DE EDUCACION RELIGIOSA, VOLUMEN 2, N.° 5, 2022

adecuadamente en la sociedad actual. Ademds, se sefiala la vinculacién de
estas habilidades con el desarrollo y la formacién propia del creyente y con
el estimulo del dmbito espiritual y religioso de los estudiantes.

PALABRAS CLAVE
Educacién Religiosa Escolar, curriculum, bases curriculares, habilidades

del siglo XXI

ABSTRACT

21* century skills are related to a group of skills and abilities needed to
develop ourselves in the modern world, one that, due to information
technologies and globalization process, has created new social dynamics
shaping what we know as society of information based on constant change
due to the progress of technologies. Abilities related to critical thinking,
communication, teamwork, collaboration, creativity among others, besides
of being the skills of this century, are necessary for a suitable human
development in a changing world and were taking into consideration by
the Chilean Ministry of Education, supranational and intergovernmental
organizations to promote them in school learning contexts. To this effect,
the purpose of this article is to introduce how these skills in catholic
religion foundations are tackled and promoted, based on abilities which are
essential for people’s integral development and the education of judicious
citizenship capable of being able to adapt to present society, linking these
skills to the believer upbringing and the students” spiritual and religious
encouragement.

KEYWORDS

School Religious Education, curriculum, curricular bases, 21* century skills
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INTRODUCCION

Nuestro tiempo, fuertemente influido por la globalizacién, ha
comenzado a experimentar cambios profundos y veloces que generan
una experiencia que Bauman (2004) ha caracterizado como “liquida”,
es decir, un momento histdrico en el que los grandes relatos son
puestos en cuestién y en el que la realidad social muchas veces se
explica desde los fragmentos y no desde supuestos cimientos estables
e inmutables. Asi lo describe, también, el Documento de Aparecida
(2007) del CELAM, que sefiala que la globalizacién es el gran
fenémeno que caracteriza a la sociedad contempordnea. Muchos
son los cambios que la ciencia y la tecnologia han introducido en
la vida de las personas y esto ha impactado en todos los dmbitos
de la sociedad. En este contexto, la educacién también ha sufrido
transformaciones significativas que le permiten adaptarse a los
nuevos tiempos de la sociedad de la informacién, del conocimiento
y de las tecnologias.

La educacién ha asumido estos cambios en la formacién de
los estudiantes procurando que estos adquieran habilidades que
les ayuden a adaptarse y desarrollar sus proyectos de vida en un
mundo vertiginoso de constantes y radicales transformaciones,
como consecuencia de los rdpidos avances tecnoldgicos y cientificos.
Estas habilidades han sido reconocidas y definidas por organismos
supranacionales avocados a la educacién como habilidades del siglo
XXI, las cuales fueron acogidas por el Ministerio de Educacién chileno
y consideradas en la creacién de las Bases Curriculares de Religion
Catdlica (CECH, 2020); en estas, se las incluye como herramientas
que se busca desarrollar de modo transversal en la asignatura de
Religién durante toda la educacién escolar.

Considerando la importancia de la educacién religiosa dentro
del dmbito escolar, el objetivo principal de este texto es presentar el
abordaje de las habilidades del siglo XXI en las Bases Curriculares
de Religion Catdlica.
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Con este fin, hemos senalado ciertos objetivos que nos ayudaran
alograr nuestro propdsito. Comenzaremos relevando la importancia
de la educacién religiosa en la formacién del estudiante, entendiendo
que la religiosidad y la espiritualidad son aspectos esenciales para
el desarrollo integral de las personas. En un segundo momento,
mostraremos cémo se llega a la definicién de las habilidades del siglo
XXl ylamanera en que el curriculum chileno organiza y fomenta su
desarrollo. Por tltimo, expondremos el modo en que la asignatura
de Religién catdlica recoge en sus Bases Curriculares la importancia
de las habilidades del siglo XXI, destacando el aporte que hace esta
asignatura a la formacién de nifos, ninas y jévenes de nuestro pais.
Es necesario poner en didlogo las nuevas Bases Curriculares con las
habilidades del siglo XXI, pues esta conexién, por un lado, senala
la pertinencia de las nuevas Bases a los lineamientos que se desean
desarrollar como habilidades que permiten a ninos, ninas y jévenes
habitar el mundo con empatia y hospitalidad; y, por otro lado, revela
la importancia de las habilidades del siglo XXI para una educacién
que siempre debe estar atenta a los cambios culturales si quiere
colaborar al desarrollo integral de los estudiantes.

Metodolégicamente, este estudio se adscribe al dmbito de la
investigacién cualitativa y documental (Olabuénaga, 2012). Este
tipo de investigacién se basa en fuentes secundarias. En el caso
de esta investigacién, el tema en estudio es la educacién religiosa
escolar y las habilidades del siglo XXI aplicadas en la educacion
escolar. Por lo tanto, la seleccién de los materiales estudiados
responde al criterio de importancia y de pertinencia que estos
poseen para lograr los objetivos de este trabajo. Especificamente,
se consider6 que los documentos analizados cumplian con estos
criterios si posefan un cardcter prescriptivo y si dicho cardcter
estaba actualmente vigente.

Concretamente los pasos que se han seguido para realizar esta
investigacién han sido los siguientes: (i) seleccion del tema y elaboracién
de la pregunta que guia la investigacidn; (ii) seleccién y recopilacién

de los documentos analizables sobre la base de su importancia y
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pertinencia (se consideraron las Bases Curriculares de 7° bdsico a 2°
medio, y las Bases Curriculares y el Programa de Religion Catdlica); y
(iii) revisién de la teoria respecto de la importancia de la Educacién
Religiosa Escolar (ERE) en el proceso de formacion de los estudiantes
y de las habilidades del siglo XXI en cuanto habilidades fundamentales
para la vida. Finalmente, estos elementos fueron analizados con una
orientacion que busca esclarecer e interpretar la totalidad del contenido

temdtico presente en los documentos estudiados.

EpucacioN RELIGIOSA ESCOLAR Y SU APORTE AL
DESARROLLO INTEGRAL

Tal como afirman Meza-Rueda y Reyes-Fonseca (2018), lo religioso
es algo propio del humano o de lo humanum, es decir, lo religioso y lo
espiritual es inherente a la vida de las personas y, por tanto, es parte
fundamental de estas y de su modo de habitar el mundo. Y como tal,
la educacién escolar debe recoger esta experiencia e incluirla en sus
diversos instrumentos, ya sean estos legales, curriculares, diddcticos
o de otra indole. Desconocer este punto medular seria derechamente
excluir de la institucién escolar un tipo de saber que nos conformay
que tiene implicancias decisivas en la orientacién existencial y en la
vida cotidiana de gran parte de la poblacién en todo el orbe.

Este aspecto religioso o espiritual es fundamental en el ser humano
y ha estado presente durante toda la historia de la humanidad,
como se manifiesta, por ¢jemplo, en las primeras inquietudes por
lo que ocurre después de la vida y la trascendencia del alma que
llevaron a los hominidos del Neolitico a enterrar a sus muertos y
comenzar el culto a la muerte segtin visiones cosmolégicas que, siglos
después, derivarian en la formacién de las primeras religiones de la
antigiiedad. Por lo tanto, el hecho de comprender que lo religioso
es un componente fundamental de la persona exige que la ERE y su

implementacién en el sistema escolar busque “el reconocimiento de
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la dimensién religiosa del ser humano como elemento constitutivo
de este” (Garcia, 2014, p. 22).

Por ser un elemento constitutivo de la persona humana, la
dimensién religiosa es un componente muy relevante de ser abordado
en la educacién de ninos, nifias y adolescentes. En efecto, se trata de
un aspecto que resulta ser fundamental para el desarrollo integral
del estudiante y para su formacién global considerando tanto los
procesos racionales involucrados en ella, la construccién mental de
la experiencia religiosa, su realidad espiritual y su incidencia en el
diseno de un proyecto de vida, todas tareas a las cuales la Educacion
Religiosa Escolar debiera abocarse (Rodriguez, 2014). Por lo tanto,
potenciar y formar la dimensién religiosa resulta imprescindible para
el desarrollo integral de la persona y no seria correcto hablar de una
educacién de calidad sin que esta dimensién fuera abordada por la
institucién escolar (Lara-Corredor et al., 2014). Asi, la ERE resulta
significativa para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje
de los estudiantes.

Entre otras finalidades, la Educacién Religiosa Escolar tiene
la tarea de generar las condiciones éptimas para desarrollar en el
estudiante su dimensi6n espiritual y/o religiosa, ademds de entregarle
herramientas para que enfatice y confronte las diferentes confesiones
y religiones y comprenda el aporte cultural que ha hecho la religién
—en nuestro contexto, principalmente el cristianismo— al patrimonio
espiritual y cultural de Occidente (Meza-Rueda, 2011). Asimismo,
la ERE acompana al estudiante en su busqueda del sentido altimo
de la vida y lo ayuda a comprender los valores y significados de la
religion, ademds de contribuir al crecimiento de la dimensién religiosa
del estudiante (Meza-Rueda y Reyes-Fonseca, 2018).

En nuestro pais, la Ley General de Educacién (MINEDUC,
2009) define en su articulo 2 la finalidad de la educacién chilena.
En parte de ella se afirma que la educacién tiene como objetivo el

desarrollo “espiritual, ético, moral, afectivo, intelectual, artistico y
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fisico™ de los estudiantes. A su vez, la Educacién Religiosa Escolar,
como parte del curriculum nacional, colabora en la formacién integral
de los estudiantes y hace su aporte para que la dimensién religiosa
y espiritual de los nifos, nifias y jévenes pueda desplegarse en su

mdxima potencialidad.

HABILIDADES DEL SIGLO XXI, EDUCACION CHILENA
Y ERE

El fenémeno de la globalizacién y el surgimiento de la sociedad de
la informacién supusieron una rdpida evolucién de las tecnologias
y, también, un acelerado cambio en las dindmicas sociales. Esto
generd un cuestionamiento en la manera de entender la educacién y
una preocupacioén sobre cémo formar ciudadanos que sean capaces
de adaptarse a un mundo que estd en constante cambio. En este
contexto surgen las “habilidades del siglo XXI” como una lista de
hdbitos y actitudes que acompafan el conocimiento con los que las
personas necesitan contar para desenvolverse adecuadamente en la
escuela, en el trabajo, en las relaciones y en la vida personal, segtin las
caracteristicas de la sociedad de este siglo. En tal sentido, se buscaba
un giro del sistema educativo hacia una educacién por habilidades,
lo que supone una nueva cultura de aprendizaje para preparar a los
estudiantes para la vida presente y futura (UNESCO, 2004).
Estos esfuerzos han estado en manos de organizaciones
supranacionales, como la UNESCO, que en la tltima década del
siglo XX encomendé a Jacques Delors —antiguo presidente de la
Comisién Europea— la preparaciéon de un informe que disenara la
estructura adecuada para la educacién del siglo XXI. Como resultado

de este estudio se declaré que la educacion debia sustentarse en

4 Paraunadescripcion mds acabada de esta Ley y su relacién con la asignatura de Religion:
Vargas Herrera, F. y Moya Marchant, L. (2020). La asignatura de Religién en Chile.
Algunos antecedentes preliminares. En J. Diaz (ed.), Religion Catélica. Una asignatura
con nuevas oportunidades y desafios (pp. 19-57). Ediciones Universidad Finis Terrae.
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cuatro pilares fundamentales: aprender a saber, aprender a hacer,
aprender a ser y aprender a vivir juntos (Reimers y Chung, 2016).
Estos cuatro pilares darfan paso, posteriormente, a la definicién de
las “habilidades del siglo XXI”.

Por otra parte, en el afio 2011 se publicé una iniciativa llamada
Assessment and Teaching of 21" Century Skills (ATC21S), que fue
patrocinada por companias tecnolégicas como Cisco, Intel y
Microsoft, ademds de organizaciones intergubernamentales como
OCDE, ONU, UNESCO, entre otras, y con la participacién de los
gobiernos de Australia, Costa Rica, Finlandia, Holanda, Singapury
Estados Unidos. El objetivo de este proyecto fue “la investigacién,
el desarrollo de métodos y tecnologias para el apoyo de la ensenanza
y la evaluacién del aprendizaje del siglo XXI alrededor del mundo”
(Portillo-Torres, 2017, p. 5).

Las habilidades del siglo XXI que definié esta iniciativa giraban
en torno a cuatro ejes importantes: formas de pensar (creatividad,
pensamiento critico, resolucién de problemas, toma de decisiones,
aprender a aprender); formas de trabajar (comunicacién, colaboracién);
herramientas para el trabajo (alfabetizacién informacional,
alfabetizacion en tecnologias de la informacién y comunicacién); y
herramientas para la vida (ciudadania local y global, vida y carrera,
responsabilidad personal y social) (Portillo-Torres, 2017; Angeriz,
2019). Esta serd en definitiva la composicién de habilidades del
siglo XXI que se adquirird en la mayoria de los sistemas educativos
al menos en Occidente.

Las habilidades del eje maneras de pensar dan cuenta de la necesidad
de que los estudiantes formen su pensamiento critico y sean capaces
de resolver problemas complejos y tomar la decisiéon mds adecuada
respecto de ellos evaluando las series de variables presentes en cada
situacion. Esto debido a que nuestro mundo globalizado se encuentra
hiperconectado y la capacidad de analizar criticamente un suceso
para aplicarlo a la resolucién de problemas es y serd muy util en
este siglo. Asimismo, las habilidades correspondientes a la manera

0 formas de trabajar estdn referidas a la importancia del trabajo
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en equipo, la colaboracién entre pares y, ligado a lo anterior, a la
necesidad de una efectiva comunicacién para que esta colaboraciéon
sea realmente provechosa. Las habilidades del tercer eje, vinculadas
al eje anterior, se relacionan con las herramientas para el trabajo y
estdn estrechamente unidas a la importancia del manejo correcto
de las tecnologias de la informacién y comunicacién (TIC), que
son fundamentales en nuestra sociedad de la informacién. Al
mismo tiempo, se relacionan fuertemente con la alfabetizacién
de la informacidn, es decir, con el hecho de tener la habilidad de
filerar y valorar la informacién que se obtiene por medio de las
TIC. Por ultimo, las habilidades del cuarto eje, las herramientas
para la vida, hacen referencia a las habilidades necesarias para la
vida y convivencia sana dentro de una comunidad, al respeto de los
demds y a la ciudadania en un mundo globalizado.

Estas habilidades del siglo XXI han sido implementadas en los
curriculos escolares como una forma de colaborar con la formacién
de ciudadanos globales que puedan asumir los retos que les depara
el presente y el futuro a fin de que dispongan de las competencias
y herramientas para poder tener una vida buena y plena. Ademis,
es interesante que en la definicién de estas habilidades se encuentre
la referida al manejo de la informacién y la que favorece la relacién
con otros (Angeriz, 2019). Estas habilidades apuntan a desarrollar
las destrezas necesarias para facilitar nuevas maneras de enfrentarse
a escenarios diversos e inéditos (Lombana y Bolivar, 2020), ya
que la velocidad de cambio de la sociedad de la informacién hace
necesario que las personas tengan las capacidades para desenvolverse
adecuadamente en los nuevos contextos educativos.

Como puede apreciarse, la definicion de las habilidades del siglo
XXI busca satisfacer los desafios que plantea el mundo presente y el
que vendrd. La proliferacion de las TIC, la instauracion de la sociedad
de la informacién y la hiperconectividad producida por el creciente
acceso a las redes sociales e internet hicieron necesario replantarse la
educacion de las nuevas generaciones, las que tienen que vivir en un

mundo en el que las tecnologias y la rdpida evolucién de estas son
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algo habitual en un proceso que se acrecentard a futuro. Se busca
que las personas puedan sortear los obstdculos que les presenta este
mundo globalizado.

Para ayudar efectivamente a que los estudiantes alcancen estas
habilidades se necesita una reforma e innovacién en la educacién
escolar, ya que “exigen nuestra atencién si queremos desarrollar
espacios educativos relevantes, cautivadores y divertidos” (Evans.
2016, p. 48). Asimismo, la incorporacién de estas habilidades al
sistema educacional escolar da mayor énfasis a un didlogo con los
estudiantes que potencia una transformacion de ellos en protagonistas
de su formacién (Pinto, 2019).

Al igual que en muchos otros Estados en el mundo, el Ministerio
de Educacién de Chile se ha sumado a incorporar estas habilidades
dentro de la educacién escolar. Es mds, en el sitio web del Ministerio
de Educacién, Curriculum Nacional, se especifica que el desarrollo de
las habilidades del siglo XXI es necesario “para que los jévenes sean
ciudadanos integros de la sociedad del conocimiento” (MINEDUC, s/f),
en concordancia con la finalidad de su concepcién. De hecho, el
Ministerio de Educacién define estas habilidades alrededor de
cuatro ejes: maneras de pensar, maneras de trabajar, herramientas
para trabajar y habilidades para vivir. Estos cuatro ejes son similares
a los definidos por la iniciativa ATC21S, aunque con pequefias
diferencias. El ente chileno define las habilidades del eje maneras de
pensar como las que permiten realizar un acercamiento al mundo y
son la creatividad, que es concebida como la capacidad para “pensar
y trabajar de manera novedosa, adaptar ideas anteriores a situaciones
nuevas e implementar soluciones originales” (MINEDUC, s/f), y el
pensamiento critico, que es un proceso mediante el uso de la razén y
la capacidad evaluativa para procesar la evidencia disponible sobre un
problema que se quiere resolver (MINEDUC, s/f). Por tanto, en la
habilidad de pensamiento critico, el Ministerio de Educacién conjuga
las habilidades de pensamiento critico, resolucién de problemas y

toma de decisiones.
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Las habilidades vinculadas a maneras de trabajar son dos:
colaboracidn, que permite “resolver problemas o tareas a través del
trabajo en equipo de personas que se encuentran involucradas en un
objetivo comtn” (MINEDUG, s/f) y comunicacién, entendida como
un proceso de comunicacién efectiva de informacién de manera oral
o escrita (MINEDUC, s/f). Por su parte, las habilidades del eje de
herramientas para trabajar son: alfabetizacién en TIC, que propende
al uso de tecnologias para recolectar informacion, y alfabetizacion en
informacidn, que se refiere al proceso de recopilacién y procesamiento
de los datos recogidos (MINEDUCG, s/f). Por altimo, las habilidades
para vivir corresponden a: ciudadania, que busca valorar la democracia
y los valores democrdticos para la convivencia entre ciudadanos;
responsabilidad personal y social, que hace referencia a la capacidad
para comprender los cédigos de conducta aceptados para vivir
en paz y arménicamente en sociedad; y vida y carrera, que es la
capacidad de adaptacion a los cambios en el mundo y la capacidad
para poder gestionar la construccién del modo de vida para el futuro
(MINEDUC, s/f).

Ahora bien, el Ministerio de Educacién sefala que estas habilidades
seran aprendidas de forma practica y de manera sostenida en el tiempo
(MINEDUG, s/f), e indica que estdn contenidas de manera transversal
en el curriculum escolar chileno, es decir, son desarrolladas en todas
las asignaturas de la educacién escolar y pueden ser adquiridas por
los estudiantes en sus procesos de ensenanza-aprendizaje. En las
Bases Curriculares de 7° bdsico a 2° medio, estas habilidades no se
presentan de manera explicita, pero estdn contenidas en los objetivos
generales de la Educacién Bdsica y Media. En estos objetivos se insta a
desarrollar el trabajo en equipo; desarrollar un pensamiento analitico,
critico y reflexivo; conocer y apreciar los valores democraticos como
la participacién y respeto a la diversidad; usar las tecnologias de la
informacién (TIC) y aprender a procesar la informacién obtenida
por medio de ellas (MINEDUC, 2015).

Como puede apreciarse, pese a que en los documentos oficiales no

hay una referencia explicita a la expresion habilidades del siglo XXI, st

SO



REVISTA DE EDUCACION RELIGIOSA, VOLUMEN 2, N.° 5, 2022

son consideradas en las Bases Curriculares y en los objetivos generales
de la educacion chilena, pero también es posible encontrarlas como
habilidades que se espera desarrollar en algunas de las asignaturas del
curriculum nacional; por ejemplo, en Lengua y Literatura y en Idioma
Extranjero: Inglés, en las que se senala que se busca desarrollar el
pensamiento critico, la creatividad, la colaboracién y la alfabetizacién
de la informacién, ademas del uso de las TIC. Una situacién similar
puede ser descrita en la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales, en la que se proclama el desarrollo de las habilidades anteriores
y ademds se suman las relativas a la formacién para la ciudadania y
la responsabilidad social (MINEDUC, 2015).

LLAS HABILIDADES DEL SIGLO XXI EN LAS BASES
CURRICULARES DE RELIGION CATOLICA

Las Bases Curriculares de la asignatura de Religién fueron elaboradas
el ano 2020 luego de un interesante proceso de escucha y de trabajo
mancomunado por distintas instancias eclesiales y educativas. Estas
son un hito de gran relevancia para la asignatura de Religién Catélica,
pues le permite ajustarse al marco legal y educativo del pais. Como
es sabido, en virtud del decreto 924 del Ministerio de Educacién,
esta asignatura forma parte del curriculum nacional y cumple un rol
indispensable para la formacién de nifios, nifias y jévenes de nuestro
sistema escolar (CECH, 2020).

Por esta razén, se opté por desarrollar las Bases Curriculares de
Religion Catdlica en la misma légica de las Bases Curriculares de
Educacién Bdsica y Media creadas por el MINEDUC. Esta decisién
fue crucial para colocar a la clase de Religién Catélica en un mismo
nivel que las otras asignaturas y, ademds, para permitirle entrar en
didlogo, desde la interdisciplinariedad, con las otras asignaturas del
sistema escolar (CECH, 2020). Ciertamente, se trata de un paso

anhelado por los docentes de Religién y una enorme oportunidad
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para el propio desarrollo de esta disciplina escolar. Tal como lo

describe la CECH (2020):

Las Bases Curriculares son el documento que describe los aprendizajes
del curriculum de la asignatura de Religién Catdlica, y que se ha
desarrollado en el marco de la Ley General de Educacién (LGE) de
2009, que fija los Objetivos Generales de la Educacién. La forma en que

estd prescrito este curriculum es a través de Objetivos de Aprendizaje

(OA) y Objetivos de Aprendizaje Transversales (OAT). (p. 9)

Esta opcién por desarrollar Bases Curriculares en la linea del
MINEDUC obliga a pensar la Educacién Religiosa Escolar a partir
de Objetivos de Aprendizaje y asumir el desarrollo del estudiante
desde una triple dimensién, a saber, el desarrollo de conocimientos,
habilidades y actitudes. De esta manera, el docente tiene un marco
de flexibilidad curricular para que, “a partir de las formulaciones de
los Objetivos de Aprendizaje (...) pueda, segiin su contexto, adaptar
la organizacién e implementacién conforme con la realidad del
establecimiento educativo y las caracteristicas de sus estudiantes”
(CECH, 2020, p. 10).

Esta manera de entender la ensefianza constituye una gran

posibilidad para la clase de Religién Catélica, pues

permite trabajar los contenidos como medios para comprender la
realidad personal en sus diversas dimensiones, como conocimientos
para construir nuevas perspectivas y claves de interpretacién y no
como un fin en s{ mismos. Asi, el planteamiento de los OA de esta
asignatura favorece un aprendizaje que no se asienta solo en los datos,
hechos y conceptualizaciones, sino que provee a los estudiantes de la
posibilidad de desarrollar la espiritualidad cristiana, capacidad de juicio
para discernir la realidad personal y social a la luz de la trascendencia,
sentido de fraternidad universal y mirada critica de la realidad a partir

del mensaje del Reino de Dios. (CECH, 2020, p. 10)

En este contexto, las Bases Curriculares de Religion Catdlica constituyen

un insumo fundamental para describir adecuadamente cémo la
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clase de Religién favorece las habilidades del siglo XXI, asunto que
nos convoca en este articulo. Para ello trataremos explicitamente
cémo se abordan desde la propuesta de la asignatura de Religion
Catdlica el pensamiento critico, la colaboracién y la creatividad
e innovacion.

Con respecto al pensamiento critico, el Programa de Religién senala
que se propiciardn situaciones y espacios para que los estudiantes

piensen, reflexionen, confronten y aporten

desde su propia experiencia de vida a la propuesta que surge desde el
dato de la Revelacién y de Tradicion Eclesial; de ayudar a discernir,
teniendo en cuenta la propuesta de la comunidad creyente, lo mejor
para cada uno y para todos, entendiéndolo como lo que Dios desea
para el ser humano y la sociedad. De esta manera se desarrollard
paulatinamente una mirada religiosa de la vida que, por venir desde
la Fe, es siempre critica y nunca satisfecha, especialmente ante las
situaciones que deshumanizan a la persona y a la sociedad. (CECH,
2020, pp. 39-40)

Por lo tanto, se declara que se desarrollard el pensamiento critico de
los estudiantes relacionado con la fe y, en especial, como parte de las
capacidades que un creyente debe tener en el proceso de maduracién
de la misma. Esta habilidad ayudard al estudiante a discernir su
camino como creyente y, por ende, a ir formando su conciencia
ética en relacién con su realidad social y en concordancia con su
dimensidn espiritual.

Por su lado, la habilidad de colaboracién es importante, ya que
supone reconocer el cardcter social de las personas y, sobre todo, el rol
del creyente dentro de su comunidad para proponer condiciones de
vida mds humanas. Es desde una visién antropoldgica cristiana que
se desea aportar a superar un paradigma egocéntrico del ser humano,
tomando conciencia de que somos parte de una comunidad y, por
lo tanto, debemos aportar a ella. Es interesante cémo dentro de esta
habilidad se desarrolla también la ciudadania y la responsabilidad

ersonal y social. La clase de Religién, de esta manera, “ayuda a los
P y g y
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estudiantes a aprender con otros y en relacién con otros, asumiendo
un sentido de corresponsabilidad en el desarrollo de la sociedad, lo
que potencia su calidad de ciudadano” (CECH, 2020, p. 40).

La habilidad de creatividad e innovacion es considerada fundamental
para desenvolverse en el contexto de una sociedad de cambios radicales
y vertiginosos que suceden con una rapidez inusitada debido al avance
de las tecnologfas. De ahi

la importancia de estimular la creatividad y la capacidad de innovacién
para poder convivir con la diversidad, los contextos desestructurados y
la incertidumbre. El desarrollo de una racionalidad meramente analitica
no es suficiente, e incluso es contraproducente, para poder hacer frente
a los nuevos desafios de la humanidad. (CECH, 2020, p. 41)

Si bien en este apartado dedicado a las habilidades del siglo XXI no
se hace alusién explicita al uso de las Tecnologfas de la Informacién y
Comunicacién, conocidas por su sigla TIC (que el MINEDUC tiene
asociadas a las habilidades relacionadas con el eje de herramientas para
trabajar, es decir, la alfabetizacion de la informacion y la alfabetizacién
en las TIC), estas son abordadas en las Bases Curriculares de Religion
Catdlica cuando se afirma que para esta asignatura es de gran prioridad
el desarrollo de estas habilidades y que es necesario disponer de todos
los medios para desarrollarlas en vista de que la clase de Religién
“pretende formar religiosamente a los estudiantes del siglo XXI, cuyo
acercamiento al conocimiento en gran parte se realiza a través de la
mediaci6n virtual” (CECH, 2020, p. 24).

Luego de revisar como se describen en las Bases Curriculares de
Religion Catélica las habilidades del siglo XXI, llama positivamente
la atencidn que estas permiten al docente ampliar su quehacer
pedagdgico superando la visién de la sola transmisién de contenido
para proponer una educacién religiosa que considere los contextos
de los estudiantes, asi como sus preguntas y experiencias personales.
Asumir estas competencias no significa reducir la finalidad de la
asignatura de Religién, sino que, al contrario, desde esta dptica el

mensaje cristiano se puede desplegar en toda su riqueza.
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El mensaje cristiano se profundiza, por ejemplo, cuando se
presenta desde la habilidad del pensamiento critico, pues sabemos
que nuestra fe tiene una inteligencia que permite que, desde las
diferentes experiencias y conocimientos, se puedan realizar preguntas
que son fundamentales para el crecimiento personal y comunitario.
Presentar una fe que se piensa y reflexiona permite superar, ademis,
la visién que en algunos espacios se tiene de que esta asignatura
“adoctrinaria” y no ayudaria al crecimiento integral de nuestros
nifos, nifas y jévenes.

Estas Bases Curriculares son realmente una oportunidad para la
asignatura de Religién Catdlica y poner atencién en las habilidades
del siglo XXI permite llegar a temas y espacios relevantes para la
cultura escolar y para la vida de los estudiantes de hoy. Es desde el
mensaje de Jesucristo, desde su Buena Noticia, que dichas habilidades
nos permiten profundizar en lo que significa ser un ser social y,
especialmente, hacernos conscientes de la importancia del otro para
nuestra propia existencia y para la comunidad. Nos permite, ademds,
reflexionar sobre la realidad social contempordnea desde la propuesta
del Evangelio y la Doctrina Social de la Iglesia, de manera de presentar
una forma creativa de habitar el mundo sabiendo descubrir la presencia
del Reino en la dindmica sociedad que nos toca vivir.

Como hemos afirmado, al considerar las habilidades del siglo XXI
fundamentales para la vida en este mundo globalizado, el Ministerio
de Educacién decide contemplarlas en la educacién escolar chilena
para su desarrollo de forma transversal desde todas las asignaturas
para, asi, propiciar su logro en todos los estudiantes. En este articulo
hemos querido mostrar que las Bases Curriculares de Religion Catdlica
también abordan estas habilidades y las fomentan potenciando las
dimensiones religiosas y espirituales del estudiante, para que ellos
sean ciudadanos-creyentes que aporten a la sociedad, personas criticas,
creativas e innovadoras que puedan sortear los desafios que plantea
este mundo y, por supuesto, tengan en cuenta su conciencia ética y su
calidad de creyentes. Por tanto, el desarrollo de las habilidades del siglo
XXI desde la perspectiva del creyente permite entregar herramientas
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para que los estudiantes puedan discernir, contemplar y criticar aspectos
de la sociedad, confrontdndolos con las propuestas del Evangelio,
el misterio de la Revelacién y la Tradicién Eclesial, y desarrollar, al
mismo tiempo, las habilidades para generar dindmicas sociales mds
justas en la busqueda de convertirse en ciudadanos-creyentes que
aporten a la construccion de una sociedad mejor, mds respetuosa, mds
tolerante y mds justa. Se logra entonces asi el cumplimiento de una
doble tarea de la Educacién Religiosa Escolar: una tarea intraeclesial,
de ser anuncio explicito de la Buena Noticia de Jesucristo, y una tarea
que podriamos denominar extraeclesial, de contribuir decididamente

con las grandes directrices de la educacién actual.
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RESUMEN
Uno de los grandes desafios socioculturales que se plantean hoy a la
Educacién Religiosa Escolar es el tema ecoldgico, que estd intimamente
ligado con la ensefanza religiosa. El problema medioambiental y ecolégico
forma parte de esa inmensa red de factores que afectan desde fuera y desde
dentro a la educacidn religiosa. Se podria afirmar que la maduracién
religiosa de los nifos y adolescentes hoy estd inseparablemente unida a
su maduracién ecoldgica, es decir, a su configuracién como “ciudadanos
ecoldgicos”. ;Cudl es entonces la relacién que existe o debiera existir entre
la Educacién Religiosa Escolar y el problema ecoldégico? ;Cudl puede ser
el aporte de la Educacién Religiosa Escolar a la solucién de los graves
problemas medioambientales y ecolégicos a los que debe hacer frente hoy
nuestra sociedad? El Papa Francisco plantea la necesidad de crear una
“ciudadania ecoldgica’, es decir, ciudadanos responsables del cuidado de
nuestra casa comun y de todo el medioambiente.

El presente ensayo busca poner de relieve algunos insumos tedricos
magisteriales que faciliten la alianza entre la humanidad y el medioambiente,
desde la perspectiva de la Educacién Religiosa Escolar y su misién especifica.
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ABSTRACT

One of the great socio-cultural challenges that school religious education
faces today is the ecological issue which is closely linked to religious
education itself. The environmental and ecological problem is part of that
immense network of factors that affect religious education from the outside
and from the inside. It could be affirmed that the religious maturation of
children and adolescents today is inseparably linked to their ecological
maturation, that is, to their configuration as “ecological citizens”. What
is the relationship that exists or should exist between School Religious
Education and the ecological problem? What can be the contribution of
School religious education to the solution of the serious environmental and
ecological problems in which our society finds itself today? Pope Francis
raises the need to create an “ecological citizenship” in society, that is, people
responsible for the care of our common home and the entire environment.
This essay seeks to highlight some magisterial theoretical inputs that facilitate
the alliance between humanity and the environment, from the perspective
of School Religious Education and its specific mission.

KEYWORDS

School Religious Education, cultural key, educational key, spiritual key
and ecological citizenship

60



REVISTA DE EDUCACION RELIGIOSA, VOLUMEN 2, N.° 5, 2022

INTRODUCCION

Uno de los grandes desafios socioculturales que se plantean hoy
a la Educacién Religiosa Escolar es el tema ecolégico?, que estd
intimamente ligado con la ensefanza religiosa propiamente tal. El
problema medioambiental y ecoldgico forma parte de esa inmensa
red de factores que afectan desde fuera y desde dentro a la educacién
religiosa. Se podria afirmar que la maduracién religiosa de los nifios
y adolescentes hoy estd inseparablemente unida a su maduracién
ecoldgica, es decir, a su configuracion como “ciudadanos ecoldgicos”
(Laudato si’).

Crear una “ciudadania ecolégica™ es uno de los grandes objetivos
que le reconoce el Papa Francisco a la educacién (LS, #209-215) y la
educacion religiosa no es la excepcion. La gravedad de la crisis cultural
y ecoldgica que estamos viviendo hace urgente la implementacién
de nuevos modelos y pedagogias de educacién religiosa que tengan
entre sus objetivos la “alianza entre la humanidad y el ambiente” y
que se propongan formar ciudadanos verdaderamente ecoldgicos.
La humanidad, afirma el Papa, necesita cambiar para reorientar su
rumbo e iniciar un largo periodo de regeneracién (LS, #202), a fin de
evitar “caer en reduccionismos de cualquier tipo” y buscar “espacios
de didlogo mds que de confrontacidn, espacios de encuentro mds
que de divisiéon” (Francisco, 2018, p. 63). Es necesario, entonces,
promover en las escuelas catdlicas proyectos educativos que consideren
y favorezcan la configuracién de los estudiantes como ciudadanos
ecoldgicos, como parte de su vocacién de servicio por el Reino de

Dios en medio del mundo.

2 Laecologia es la ciencia de la casa y del hdbitat comin que estudia las relaciones entre los
seres vivos y de estos con su entorno. Lo ecolégico alude a la interconexién entre todos
los seres y cémo nos afectamos mutuamente por esa interaccion y conexién. (Francisco,
2015, pp. 107-124)

3 Laciudadanfa implica un vinculo entre la persona y el Estado, y se refiere al conjunto de
derechos y deberes del individuo en relacién con la sociedad en que vive. La ciudadania
ecoldgica agrega la responsabilidad en el cuidado de la casa comun, de las relaciones
interpersonales y del medioambiente. (Francisco, 2015, pp. 159-164)
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La destruccién y degradacién del medioambiente ha puesto en peligro
la vida de millones de personas, y no solo de estas, sino también de
millones de animales y plantas. Nuestro planeta estd sufriendo un
desastre ecolégico de proporciones. “Nunca antes en la historia el ser
humano habia dafiado tan brutalmente su entorno natural, como lo
hace en este siglo” (Gonzélez, 2021, p. 111). Nuestra hermana “la madre
tierra” “clama por el dafo que le provocamos” (LS, #2). De hecho, la
creacién estd sufriendo por la irracionalidad e inconsciencia humanas.

Los problemas ecolégicos que aquejan al planeta y que estin
dafando al ser humano son muchos, algunos mds graves que otros:
la contaminacién del aire, por ejemplo, que provoca graves efectos
sobre la salud humana y animal; mds adn, la presencia de productos
quimicos téxicos en la atmdsfera dafia gravemente el medioambiente.
Y la contaminacion del agua? Ningtn ser vivo puede vivir sin agua;
beber y alimentarse de agua contaminada puede significar la muerte
de ese ser. Junto a la grave contaminacién del aire y del agua, nos
encontramos con la contaminacion de la tierra, del suelo, provocada
por el uso de pesticidas en la agricultura, por los residuos urbanos
como la basura doméstica y comercial no tratada adecuadamente. A
estos problemas se agregan otros como la extincion de especies animales,
plantas y hongos, los cuales pueden provocar cambios negativos en
nuestro hébitat, haciéndonos mds vulnerables a especies invasoras. ;Y la
tala de bosques nativos que atenta contra la biodiversidad de vegetales,
animales y microorganismos que cohabitan en ellos en perfecta
armonia? El planeta experimenta la tala de bosques nativos con la
consiguiente disminucién de oxigeno y la deforestacién asociada a ella,
sufre por la erosién del suelo que provoca, por el cambio climdtico
que facilita, etc. El cambio climdtico es otro de los graves problemas
ecolégicos que amenazan hoy a la humanidad y al medioambiente. La
actividad humana ha sido tal que ha llegado a alterar la composicion
de la atmosfera, lo que ha generado cambios en la temperatura, las

precipitaciones y la nubosidad, afectando la produccién de alimentos e
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incidiendo en los indices de mortalidad por inundaciones, tormentas,
sequias y olas de calor, entre otras consecuencias. Y podriamos
continuar con el derretimiento de glaciares y la disponibilidad de agua,
los transgénicos, la basura, el maltrato animal, 1a mala planificacion
urbana, etcétera. Los especialistas denominan esta situacién de
destruccién y degradacién del medioambiente como ecocidio®, para
significar la gravedad del delito o del acto ilicito y arbitrario del ser
humano que dafia gravemente el ecosistema global. La pregunta
que cabe hacerse frente a los problemas presentados es: jpor qué la
humanidad es capaz de destruir su entorno, si dicha destruccion,
tarde o temprano la afectard a ella misma? La tnica respuesta posible
para explicar este fenémeno es la falta de conciencia ecolégica de la
gente, la ausencia de una educacién ambiental integral y la escasez
de valores humanos y sociales.

Frente a tantos y tan graves problemas ecolégicos, se podria perder
la esperanza y resignarse a que el mundo va camino a un abismo
irreversible. Sin embargo, a pesar de todo, “nunca como ahora la
humanidad habia tenido tanta conciencia del dafio provocado al
medioambiente. De hecho, son miles las personas en el mundo
comprometidas en el cuidado y la proteccion ecoldgica de la creacién”
(Gonzilez, 2021, p. 111). Aunque todo el cuidado del medioambiente
es todavia insuficiente para aliviar siquiera un poco la magnitud y
gravedad del problema ecolégico, no podemos perder la confianza en
la humanidad, que es capaz de levantarse y sobreponerse a los mds
grandes desafios y tragedias que ha enfrentado a lo largo de la historia.
Entre las soluciones que plantea el Papa Francisco (LS, #209-215)
para enfrentar el problema ecoldgico podemos destacar dos: la educacién
ambiental integral y la creacién de una ciudadania ecolégica. Ambas

soluciones tocan el corazén mismo de la Educacién Religiosa Escolar.

4 El ecocidio hace referencia a todo dafio masivo o destruccién ambiental de un territorio, pero
sobre todo alude a acciones ilicitas o arbitrarias que causen graves danos al medioambiente.
Es un término acufiado y usado por primera vez en 1970 por el bidlogo Arthur Galston
y hoy estd incluido en el Derecho Internacional como crimen contra la paz.
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RELIGION Y ECOLOGIA

Ante la gravedad del problema ecolégico y la urgencia de establecer
una nueva alianza entre la humanidad y el medioambiente, conviene
preguntarse sobre el rol de la Educacién Religiosa, o mejor, conviene
adentrarse en el corazdén de la religion y la ecologia en busca de
un posible vinculo entre ambas realidades. Se trata de penetrar
en la intimidad de lo que es la religién y la ecologia, de modo de
descubrir cémo la primera puede contribuir a la formacién de una
ciudadania ecolégica.

Hablar de religién hoy es hablar de una experiencia comun a
todos los seres humanos, ya que todos fuimos creados para entrar
en relacion con el otro, con el Otro con mayuscula y con los demds
(Weber, 1997, pp. 65-88). Independientemente de la religién que cada
uno pueda profesar, todos estamos llamados a responder a nuestra
propia esencia como seres relacionales. Martin Buber, filésofo austriaco-
judio, se preguntaba “;Qué es el hombre?” y se respondia: “Podremos
aproximarnos a la respuesta de la pregunta ;Qué es el hombre?” si
acertamos a comprenderlo como el ser en cuya dialdgica, en cuyo
‘estar-dos-en-reciproca-presencia’ se realiza y se reconoce cada vez el
encuentro del ‘uno’ con el ‘otro’” (Buber, 1995, pp. 150-151). Buber
reafirma nuestra condicién de criaturas relacionales. “Unicamente
cuando el individuo reconozca al otro en toda su alteridad como se
reconoce a si mismo, como hombre, y marche desde este reconocimiento
a penetrar en el otro, habrd quebrantado su soledad en un encuentro
riguroso y transformador” (Buber, 1995, p. 145). En palabras del
Papa Juan Pablo II, nuestra relacionalidad se fundamenta en que “El
hombre no puede vivir sin amor. El permanece para si mismo un
ser incomprensible, su vida estd privada de sentido si no se le revela
el amor, si no se encuentra con el amor, si no lo experimenta y lo
hace propio, si no participa en él vivamente” (Redemptor hominis,
#10). Juan Pablo II describe la experiencia religiosa cristiana como
la actuacién de la capacidad de sentir al hermano “como uno que

me pertenece, para saber compartir sus alegrias y sus sufrimientos,
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para intuir sus deseos y atender a sus necesidades, para ofrecerle una
verdadera y profunda amistad”, “capacidad de ver ante todo lo que hay
de positivo en el otro, para acogerlo y valorarlo como regalo de Dios:
un ‘don parami’ (...) ‘dar espacio’ al hermano, llevando mutuamente
la carga de los otros (Ga 6:2) y rechazando las tentaciones egoistas
que continuamente nos acechan y engendran competitividad, ganas
de hacer carrera, desconfianza y envidias” (Novo millennio ineunte,
#43). Toda religion responde a este imperativo existencial relacional.

Pero ;qué se entiende por religién? No es intencién de este
ensayo presentar las distintas y diversas definiciones de religién,
solo subrayaremos cuatro grandes ideas al respecto. La primera es
de Cicerén, que vinculaba la religion al culto y a los deberes que se
contraen con la divinidad; la segunda es de Lactancio, que proponia
entender la religion desde su etimologia religare, que acenttia la
relacién de dependencia del ser humano con potencias superiores
(Eliade, 1993); la tercera definicién es del socidlogo francés Emil
Durkheim, quien ve la religién como un sistema solidario de creencias
y de pricticas relativas a las cosas sagradas (citado en Enciclopedia
Cattolica, 1953); por ultimo, Rudolf Otto, en su obra, Lo santo,
publicada en 1917, indica como esencia de la conciencia religiosa el
temor reverencial ante aquello que, siendo desconocido (mysterium),
al mismo tiempo sobrecoge (tremendum) y atrae casi irresistiblemente
(fascinans) (Otto, 2001). La religién es relacién con la divinidad y,
por ella, con los seres humanos y los demds seres. Por eso, la funcién
que cumplen las distintas religiones institucionales es la de contribuir
al reencuentro del ser humano con Dios, con sus pares y con toda la
creacion: re-ligare, volver a unir. Es por esto que en el niicleo doctrinal
principal de las grandes religiones de la humanidad nos encontramos
con una idea motriz inspiradora de todas: la unidad, la comunién,
las relaciones armdnicas, la fraternidad universal, el amor. Esa es la
esencia de toda religién.

;Y la ecologia? ;Qué entendemos por ecologia? “La ecologia
(del griego «oikogy oikos = ‘casa’, y «AOY0G» logos = ‘conocimiento’,
‘estudio’) es la ciencia que estudia a los seres vivos, su ambiente, su
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distribucién y abundancia, y cémo esas propiedades son afectadas
por la interaccién entre los organismos y su ambiente: ‘la biologia
de los ecosistemas’™ (Margalef, 1998, p. 2). Es decir, todo lo que
hacen los demds nos afecta a nosotros y a nuestro entorno, y todo
lo que yo hago les afecta a los demds y a su entorno. La ecologia es
la ciencia del hdbitat comin, la ciencia de la casa, donde la suciedad
que dejamos en el living perjudica a toda la familia que vive en ella.
En el mundo, estamos todos interconectados. “La ecologia es un
saber acerca de las relaciones, interconexiones, interdependencias e
intercambios de todo con todo, en todos los puntos y en todos los
momentos... la ecologia solo se define en el marco de relaciones
que ella articula en todas las direcciones y con todo tipo de saber
acerca de la manera en que todos los seres dependen unos de otros,
constituyendo la inmensa trama de interdependencias entre ellos”
(Boft, 2011, p. 16). La ecologia es fundamentalmente la ciencia de
las relaciones. Todos somos interdependientes los unos de los otros,
necesitamos de la naturaleza, de toda la creacién para poder vivir.
Entonces, ;cudl podria ser la relacion entre religion y ecologia?
La palabra clave que sintetiza y revela el tipo de relacién que existe
entre la religién y la ecologia es justamente “relaciéon”. Establecer
relaciones o recomponer las relaciones rotas entre el ser humano y su
Creador, entre los seres humanos y el medio es propio de las grandes
religiones. Describir y observar las relaciones de mutua dependencia
entre los seres, recomponer las relaciones rotas entre el ser humano
y su medio es la tarea especifica de la ecologia como ciencia. En las
culturas y expresiones religiosas de nuestros pueblos originarios la
relacién con la tierra y con los elementos de la naturaleza es parte
constitutiva y fundamental de su religiosidad. En la religién cristiana,
aunque oculto para muchos, la relacién arménica con todos los seres
es parte de sus exigencias éticas y de su propia espiritualidad. El Papa
Francisco, en su enciclica Laudato si’, afirma que “para los cristianos,
creer en un solo Dios que es comunién trinitaria lleva a pensar que
toda realidad contiene en su seno una marca propiamente trinitaria”

(LS, #239). “Las Personas divinas son relaciones subsistentes, y el
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mundo, creado segtn el modelo divino, es una trama de relaciones
(...). Porque la persona humana mds crece, mds madura y mds se
santifica a medida que entra en relacién, cuando sale de si misma
para vivir en comunién con Dios, con los demds y con todas las
criaturas” (LS, #240). Esto es propio de la religion cristiana y es
propio de la ecologia. Decir religién, de modo especial decir religién
cristiana y ecologia es reconocer dos mundos que se atraen y se
explican mutuamente. La religion responde a las preguntas sobre el
sentido ecoldgico de la vida y la ecologia responde a las preguntas
sobre las causas y efectos de la desarmonia en la creacién. La religién
y la ecologia se encuentran en la busqueda de relaciones arménicas

con todos los seres.

EDUCACION RELIGIOSA Y CIUDADANIA ECOLOGICA

La Educacién Religiosa Escolar (ERE), como toda forma de educacién,
se propone ofrecer conocimientos, desarrollar facultades y habilidades
intelectuales, morales, afectivas y fisicas, y entregar valores civicos de
sana convivencia. A todo lo anterior la educacion religiosa agrega el
aprendizaje en el dmbito espiritual (MINEDUC, 2015, p. 19). Para
la Iglesia catlica, la educacién religiosa se sustenta en su propuesta
evangelizadora, cuyo objetivo principal es promover el encuentro
vital de los y las estudiantes con la persona de Jestis. Un encuentro
que impregna de sentido y valor toda la vida. Lo que se busca con la
ERE es responder a las necesidades mds profundas del ser humano,
como son la busqueda de la verdad, el deseo de infinito, la apertura
a la trascendencia, el descubrimiento de un sentido para la vida y el
encuentro con el bien y el amor.

;Y la ciudadania ecoldgica? La ciudadania implica un vinculo
entre la persona y el Estado, y se refiere al conjunto de derechos y
deberes del individuo en relacién con la sociedad en que vive. Ser
ciudadano ecolégico significa tener sentido de identidad y pertenencia

a una sociedad determinada, como también, responsabilidad pablica
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por el cuidado de la casa comiin en la que se desenvuelven las personas,
responsabilidad con la sociedad y con el medioambiente.

Hay una relacién directa entre ERE integral y el ejercicio de la propia
ciudadania ecolégica; esta tltima depende de la primera. De hecho,
una persona bien educada desde la perspectiva religiosa se distingue
por el amor a la creacién y por el cuidado del medioambiente, y en
su vida cotidiana es capaz de tomar decisiones de manera consciente,
reflexionando, analizando y asumiendo las consecuencias de las propias

decisiones respecto de su relacién con el entorno y la naturaleza.

CLAVES PARA LOGRAR LA CONVERGENCIA ENTRE
EDUCACION RELIGIOSA Y CIUDADANIA ECOLOGICA

Las claves para lograr una convergencia entre la ERE y la ciudadania
ecoldgica se podrian sintetizar en tres: cultural, que implica apostar por
otro estilo de vida; educativa, que busca la alianza entre la humanidad
y el medioambiente; y espiritual, que considera la conversion ecoldgica,
personal y comunitaria como camino para el desarrollo religioso y

ecoldgico del educando. Revisemos cada una.

La clave cultural

La cultura, seglin una definicién de Juan Pablo II, “es un modo
especifico del ‘existir’ y del ‘ser’ del hombre. El hombre vive siempre
segln una cultura que le es propia, y que a su vez crea entre los
hombres un lazo que les es también propio, determinando el cardcter
inter-humano y social de la existencia humana” (Juan Pablo II,
1980). Este modo especifico del existir y del ser se alimenta de las
costumbres, creencias, arte, moral y habitos adquiridos por el ser
humano en cuanto miembro de la sociedad. La cultura determina en
cierto sentido la conducta del ser humanoy, a la vez, es determinada
por esta. Una clave de cambio para la regeneracién ecolégica de la

humanidad se puede realizar a través de la cultura, de modo de
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cambiar el paradigma consumista compulsivo y materialista existente,
reorientando a la humanidad hacia nuevos modos de comprensién
de sf misma, clarificando su identidad.

El desafio cultural del siglo XXI es contrarrestar, con una nueva
forma de ser y de hacer, el egoismo colectivo que nos invade, la
autorreferencialidad de las personas. El comprar, poseer y consumir
no pueden ser el horizonte de sentido del ser humano; una nueva
cultura puede y debe marcar los limites de una sana convivencia
ecolégica duradera en el tiempo.

Un cambio cultural apunta a un cambio en el estilo de vida de las
personas. “No todo estd perdido —afirma el Papa Francisco—, porque
los seres humanos, capaces de degradarse hasta el extremo, también
pueden sobreponerse, volver a optar por el bien y regenerarse, mds alld
de todos los condicionamientos mentales y sociales que les impongan.
Son capaces de mirarse a si mismos con honestidad, de sacar a la
luz su propio hastio y de iniciar caminos nuevos hacia la verdadera
libertad. No hay sistemas que anulen por completo la apertura al
bien, a la verdad y a la belleza, ni la capacidad de reaccién que Dios
sigue alentando desde lo profundo de los corazones humanos. A
cada persona de este mundo le pido que no olvide esa dignidad suya
que nadie tiene derecho a quitarle” (LS, #205). Volver a optar por el
bien, por la verdad y la belleza es cuestién de dignidad humana. Las
palabras del Papa estdn cargadas de esperanza, de fe y de amor por el
ser humano, jes posible apostar por un nuevo estilo de vida, por una
nueva cultura! La Educacién Religiosa Escolar, si es tal, contribuird

eficazmente al cambio cultural de nuestra sociedad.

La clave educativa

El desafio que propone el Papa Francisco de una educacién ambiental
integral apunta justamente a un verdadero cambio en el estilo de vida
de las personas, que incluye nuevos hébitos orientados a restablecer la
alianza entre la humanidad y el medioambiente. ;Y no es precisamente

esto lo que se quiere lograr con la Educacién Religiosa Escolar? No
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basta con la informacién cientifica, o la concientizacién y prevencion
respecto de los riesgos ambientales, es necesario “recuperar los distintos
niveles del equilibrio ecolégico: e/ interno con uno mismo, e/ solidario
con los demds, e/ natural con todos los seres vivos, el espiritual con
Dios” (LS, #210). Es necesaria una educacién que no se limite a
informar solamente respecto de la crisis ecoldgica que vivimos como
humanidad, sino que ademds considere la formacién y el desarrollo
de nuevos hébitos en las personas que generen una ética ecoldgica,
hasta crear lo que el Papa llama “ciudadania ecolégica”.

La educacién a la que hace referencia el Papa Francisco es la
ambiental, aunque su perspectiva es mds amplia, integral y universal.
Es una educacién que alcanza hasta los actos cotidianos mds pequefios
y aparentemente insignificantes, y que motiva el cuidado de la creacién
partiendo del cultivo de las virtudes y la asuncién de un nuevo estilo
de vida. Es una educacion en la responsabilidad ambiental que tiene
que ser capaz de “alentar diversos comportamientos que tienen una
incidencia directa e importante en el cuidado del ambiente” (LS, #211).
El Papa enumera algunos comportamientos deseables: “evitar el uso
de material pldstico y de papel, reducir el consumo de agua, separar
los residuos, cocinar solo lo que razonablemente se podrd comer, tratar
con cuidado a los demds seres vivos, utilizar transporte publico o
compartir un mismo vehiculo entre varias personas, plantar drboles,
apagar luces innecesarias”. Todo esto es parte de la creatividad y
generosidad del ser humano, revela lo mejor de su conciencia y
“puede ser un acto de amor que exprese nuestra propia dignidad”
(LS, #211). El bien es difusivo por si mismo, y aunque todas estas
acciones sean pequenas, anénimas e invisibles, el hacerlas, afirma el
Papa, “nos devuelve el sentimiento de la propia dignidad, nos lleva
a una mayor profundidad vital, nos permite experimentar que vale
la pena pasar por este mundo” (LS, #212).

Hay una serie de palabras clave que utiliza el Papa para referirse a
la educacion ambiental efectiva: desarrollo de habitos, transformacién
personal, cultivo de sélidas virtudes, donacién de si, compromiso

ecolégico, todo en vista de motivar pequenas acciones cotidianas
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en el cuidado de la creacién, hasta conformar, como se afirmaba
anteriormente, un nuevo estilo de vida.

Hay diversos lugares en los que la educacién tiene su espacio
privilegiado: la escuela, la familia, los medios de comunicacién, la
catequesis, entre los mds importantes. El Papa Francisco destaca /z
familia como el lugar por excelencia donde se cultivan “los primeros
habitos de amor... el cuidado de la vida, como por ejemplo el uso
correcto de las cosas, el orden y la limpieza, el respeto al ecosistema
local y la proteccién de todos los seres creados” (LS, #213). Es en
la familia donde se construye la “cultura de la vida compartida y
del respeto a lo que nos rodea” (LS, #213). La Educacién Religiosa

Escolar se sittia en este contexto formativo.

La clave espiritual

El Papa Francisco propone e impulsa lo que él llama una espiritualidad
ecoldgica. Una espiritualidad que nace del Evangelio y que puede ser
un aporte para la renovacién de la humanidad. Es desde una sélida
espiritualidad cristiana de la que surgen las motivaciones para el
cuidado de la creacién.

Pero ;qué entiende el Papa Francisco por espiritualidad? Hay
muchas definiciones de espiritualidad; algunos la definen como
expresion de la esencia del ser humano, otros la identifican con estilos
o formas de vida que incluyen perspectivas relacionadas con el dmbito
espiritual. El Papa Francisco no define directamente lo que entiende
por espiritualidad o espiritualidades, sin embargo, hace referencia a
lo que estas producen en el interior del ser humano, reconociéndolas
como “moviles interiores que impulsan, motivan, alientan y dan
sentido a la accién personal y comunitaria” (LS, #216).

Entonces, el primer paso necesario para dejarse conducir o motivar
por una espiritualidad determinada, en este caso por una espiritualidad
ecoldgica, es la conversion ecoldgica. ;Qué entiende el Papa Francisco
por conversién ecoldgica? Desde la perspectiva cristiana, la conversion

implica siempre el encuentro con Jesus y la asuncién responsable de
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las consecuencias vitales de dicho encuentro. ;Cudles consecuencias?
Asumir una nueva forma de relacién con el mundo que nos rodea,
“vivir la vocacién de ser protectores de la obra de Dios” (LS, #217),
que no es una opcién para el convertido, sino una exigencia de la
misma eleccién. ;Y no es este uno de los principales objetivos de la
Educacién Religiosa Escolar?

Pero no basta con la buena voluntad personal para hacer frente
a la crisis ecoldgica mundial que vivimos, es necesaria una accion
comunitaria. La conversion ecoldgica supone “la amorosa conciencia
de no estar desconectados de las demds criaturas, de formar con los
demis seres del universo una preciosa comunién universal” (LS, #220).
Los seres humanos estamos ligados a todos los seres del universo.

La conversién ecoldgica implica “la conciencia de que cada
criatura refleja algo de Dios y tiene un mensaje que ensenarnos, (...)
la seguridad de que Cristo ha asumido en si este mundo material y
ahora, resucitado, habita en lo mds intimo de cada ser, rodedndolo
con su carifo y penetrdndolo con su luz”. Implica también “el
reconocimiento de que Dios ha creado el mundo inscribiendo en
él un orden y un dinamismo que el ser humano no tiene derecho a
ignorar” (LS, #221). El Papa Francisco concluye esta parte haciendo
un llamado a todos los cristianos a “explicitar esta dimensién de su
conversion... en relacién con todas las creaturas y con el mundo

que los rodea”, hasta provocar “esa sublime fraternidad con todo lo
creado” (LS, #221).

ESPIRITUALIDAD Y CIUDADANIA ECOLOGICA

La espiritualidad ecoldgica, como base fundamental en la construccién
de una ciudadania alternativa a la actual, tiene su origen en el
reconocimiento de las huellas trinitarias en toda la creacion. “Cada
criatura —afirma el Papa Francisco, citando a San Buenaventura—
‘testifica que Dios es trino™ (...); “toda criatura lleva en sf una estructura

propiamente trinitaria, tan real que podria ser espontdneamente
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contemplada si la mirada del ser humano no fuera limitada, oscura
y frégil. Asi nos indica el desafio de tratar de leer la realidad en
clave trinitaria” (LS, #239). Fuente de toda espiritualidad cristiana
es la comunién trinitaria. La mismisima Trinidad como modelo e
inspiracion para la vida. Un cristiano no puede prescindir de ella.

El paradigma trinitario es clave para entender la Educacién
Religiosa Escolar y como parte de ella la ecologia y su espiritualidad.
Se puede definir a Dios trino como “relacién de amor™ Dios es relacién
de amor, por lo tanto, todas las cosas, como reflejo de la Trinidad,
son relacién, estdn en relacién unas con otras. “El mundo, creado
segtn el modelo divino, es una trama de relaciones” (LS, #240).
El ser humano y todas las criaturas estdn hechas para relacionarse
armoénicamente entre ellas, segtin el modelo trinitario; la ecologia de
hecho es la ciencia del hébitat comun, es la ciencia de las relaciones.

La conexién que existe entre todas las criaturas nos lleva a una
nueva comprensién del ser humano; no solo eso sino que nos hace
descubrir y entender un nuevo aspecto de nuestra realizacién como
personas. ;En qué consiste esta realizacion? En la medida que entramos
en relacién con el otro, cuando salimos de nosotros mismos para vivir
en comunion con Dios, con los demds y con todas las criaturas, “la
persona humana més crece, mds madura y mds se santifica” (LS,
#240). El ejercicio entonces de la ciudadania ecoldgica implica la
solidaridad con todos porque “todo estd conectado, y eso nos invita
a madurar una espiritualidad de la solidaridad global que brota del
misterio de la Trinidad” (LS, #240).

CONCLUSION

Al final de este ensayo las preguntas que todos podemos hacernos son:
¢cémo impulsar una Educacién Religiosa Escolar que integre entre
sus objetivos el logro de una ciudadania ecoldgica? ;Cémo contribuir
concretamente a la formacién de lo que el Papa Francisco llama una

ciudadania ecoldgica? ;Cédmo podemos hacer converger las tres claves
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presentadas en este ensayo para que la sociedad civil las acoja como
propias? ;Cémo hacer para que el paradigma trinitario y ecolégico
impregnen transversalmente la Educacién Religiosa Escolar y plasmen
nuestra cultura? Son preguntas dificiles de responder en forma breve.
La respuesta que aflora desde el mismo texto de la Laudato si’ se
llama fraternidad universal, el principio olvidado de la Revolucién
Francesa’. Es la fraternidad de Francisco de Asis, de Martin Luther
King, de Mahatma Gandhi, en la cual ninguna criatura queda
excluida del amor, de la consideracién, de la inclusién social, y en la
que el cuidado por la casa comtn es connatural a todos y las politicas
publicas fomentan el desarrollo sustentable. La fraternidad universal,
su reconocimiento y prictica, es y puede ser el camino que asuma la
Educacién Religiosa Escolar para llegar a formar comunidades de
ciudadanos verdaderamente ecoldgicos.
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RESUMEN

En el siguiente articulo se reflexiona sobre las correspondencias y tensiones
internas de la educacién ciudadana y la educacion religiosa en el contexto de
la crisis de las instituciones en Chile. Para ello estableceremos una relacién
situada en la modernidad latinoamericana. El argumento central de este
trabajo plantea que, en la actualidad, ambas 4reas curriculares se encuentran
condicionadas por factores estructurales (societales) que descansan en una
narrativa hegemdnica sobre la modernidad occidental y que imposibilitan
articular tanto el ejercicio ciudadano como la experiencia religiosa desde
lo individual hacia lo social. Como estrategia teérico-analitica, se utiliza
la categorizacién de Domingues (2009), que divide la modernidad de
América Latina en tres fases. Finalmente, se destacan la importancia de los
procesos de individuacién en las Gltimas décadas, el factor generacional, el
concepto de postsecularizacién y la necesidad de recomponer la narrativa
moderna occidental para una comprensién mds acorde a nuestro contexto
sociohistdrico.
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crisis of the institutions in Chile. For this purpose, we established this
relationship in Latin American modernity. This work proposes that, at
present, both curricular areas are conditioned by structural (societal) factors
resting on a hegemonic narrative about Western modernity which make it
impossible to articulate both citizen exercise and religious experience from
the individual toward the social. As a theoretical-analytical strategy, the
categorization of Domingues (2009) of the modernity of Latin America
divided into three phases is used. Finally, the importance of the processes
of individuation in recent decades, the generational factor and the concept
of postsecularization and the need to recompose the modern Western
narrative for an understanding more in line with our sociohistorical context

are highlighted.

KEYWORDS
citizenship education, religious education, crisis of the institutions, Chile,
Latin American modernity
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INTRODUCCION Y PROBLEMATIZACION

La educacién constituye un pilar fundamental para la reproduccién
de las sociedades, posibilita la transmisién de la cultura y establece
los pardmetros del cambio sociocultural. En la modernidad ha sido
caracterizada desde multiples direcciones, ya sea como un dispositivo
de disciplinamiento institucional orientado a la formacién de
cuerpos politicamente ddciles y econdmicamente rentables en el
contexto noroccidental (Foucault, 2002), o incluso como una via
de emancipacién politica, en el caso latinoamericano (Freire, 2005).

Esta funcién sociocultural reproductiva la instala en un lugar de
interseccién e interdependencia con otros dmbitos de la vida social,
como la economia y la cultura. Basta con mencionar, por ejemplo,
la influencia que el industrialismo ha tenido en la educacién chilena
durante gran parte del siglo XX, introduciendo conceptos propios de
modelos fabriles, tayloristas y fordistas en los proyectos educativos
(Reyes, citado en Contreras, 2015). Por lo tanto, lejos de ubicarse
en tanto esfera completamente auténoma, la educacién constituye
una clave de entrada para la comprensién de las sensibilidades de
cada época.

Bajo este aspecto, en la actualidad, la sociedad chilena se encuentra
enfrentando una serie de profundas transformaciones a nivel societal que
tienen entre sus principales manifestaciones una crisis de representacion,
confianza y legitimidad de las instituciones (Bahamondes, 2017).
Uno de los indicadores mds decidores de este paisaje dice relacién
con la baja pertenencia y participacién en asociaciones (Encuesta
Nacional Bicentenario, 2016). De igual manera, en el plano de la
religiosidad, se aprecia una tendencia hacia la desafeccién de las
organizaciones religiosas. En efecto, segiin la Encuesta Nacional
Bicentenario (2021), el catolicismo ha experimentado una dréstica
disminucién en su adhesién e identificacién, de un 66% en 2007 a
un 42% en 2021. Asimismo, en el mismo lapso, el mundo evangélico
también ha sufrido un fuerte proceso de desafiliacién, de un 18%

aun 14%. En consonancia con ello, desde la éptica sociopolitica el
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panorama presenta el mismo derrotero: segtin una encuesta nacional
de opinién publica realizada por el Centro de Estudios Publicos
(2021), el Gobierno, el Congreso y los partidos politicos se ubican
como las entidades que generan mayor desconfianza en la ciudadania.

De esta manera, en primer lugar, consideramos que una estrategia
clave para la comprension de este fenémeno se encuentra en una
problematizacién centrada en los mecanismos de transmisién y
socializacién de la religiosidad y de la ciudadania planteadas desde
la educacién formal. En segundo lugar, debemos justificar la razén
de centrarnos en estas dos dreas del campo educativo. Pues bien,
histéricamente, religién y ciudadania constituyen ejes estructuradores
del orden social. El primero ha sido conceptualizado, a partir de la
sociologfa cldsica, como condicién de posibilidad para la formacién
de las sociedades llamadas tradicionales o premodernas (Durkheim,
2012). En tanto que la segunda corresponde a una nocién asociada a
la emergencia de la modernidad y la secularizacién, definida por un
nuevo sentido identitario y un tipo de lazo social abstracto basado
en la lealtad a la nacionalidad (Déloye, 2004). Por ende, ambos
significan vias de entrada para la objetivacién de los fundamentos
que vinculan a una comunidad y que dan cuenta acerca del estado
actual de integracién y cohesién de una sociedad.

De alli que nos proponemos relacionar la educacién ciudadana (que
incluye tanto la Educacién civica como la Formacién ciudadana) y la
educacion religiosa (actualmente conocida como ERE), centrdndonos
en aspectos de cardcter estructural que definen y modelan las claves
curriculares de cada drea. Nuestro argumento central es que en
ambos dmbitos podemos encontrar correspondencias que responden
a condicionamientos de orden societal y que, en las Gltimas décadas,
derivan en un “desencaje” entre individuo y sociedad. En el caso de la
educacion ciudadana, este proceso se asocia a la disonancia publico/
privado y se manifiesta en la crisis de confianza y deslegitimacién de
las instituciones politicas observado desde la formacién escolar (Mufioz
y Torres, 2014). Por su parte, en la educacion religiosa la distancia

entre lo social y lo individual se asociaria a una critica transversal
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hacia la institucionalidad a causa de casos de abuso y corrupcién en
las altas esferas eclesiales y por la defensa de una “agenda valérica”
en detrimento de otros proyectos de cardcter colectivo que incidirian
en los procesos formales de transmisién de la fe, los que a su vez
impactan en el sentido de pertenencia y adhesion institucional del
estudiantado (Bahamondes et al., 2020).

En consecuencia, realizaremos una revision critica de ambas areas
curriculares situdndolas en el contexto de la modernidad latinoamericana.
Para ello utilizaremos como marco sociohistérico la periodizacién
socioldgica de José Domingues (2009), quien distingue tres fases:
a) “modernidad liberal restringida” b) “modernidad estatalmente
organizada”; y c) “tercera fase de la modernidad”. Haremos especial
énfasis en este tltimo momento.

Dicho marco socioldgico resulta particularmente valioso para la
investigacién macrosocietal, pues opera en tanto estrategia tedrico-
analitica que permite identificar regularidades en la historia de
la modernidad, ya sean estas elementos que se interrelacionan y
componen una matriz sociopolitica (Estado, sistema de partidos
politicos, estructura socioecondmica y actores sociales) (Garretén
et al., 2004), o bien como una via para reconocer las diversas
modalidades de organizacion, clasificacién y categorizacién de los
mundos religiosos a nivel latinoamericano: desde la instauracién de
categorias rigidas, pasando por el pluralismo, hasta la inclasificacién
propia del tiempo presente (Algranti y Setton, 2022).

Desde esta perspectiva, dicha estrategia permitird el reconocimiento
de la existencia de matrices socioestructurales que han operado a lo
largo de la historia y que tienen correlatos en las diferentes esferas
de la vida social de nuestro pais y el resto de la regién. Lo anterior
posibilitard encuadrar las tensiones internas de ambos tipos de
campos curriculares bajo una clave sociolégica comtn. En términos
de estructura, el trabajo comienza destacando la importancia de la
religién y la ciudadania a nivel general y especificamente educativa
para la modernidad de América Latina. Luego, se desarrolla un
andlisis relacional de la educacién ciudadana y la educacién religiosa
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en Chile. Posteriormente, se profundiza en las tensiones propias de
la tercera fase de la modernidad para finalmente indicar algunas
claves interpretativas a partir de los procesos de individuacién de

las Gltimas décadas y conclusiones globales.

RELIGION Y CIUDADANIA EN LA MODERNIDAD
LATINOAMERICANA

Tradicionalmente, América Latina constituye una regién que ha
sido pensada e imaginada a partir de una narrativa hegeménica
de la modernidad occidental, la cual es entendida como un gran
marco histérico y civilizatorio desarrollado de manera simultdnea en
diferentes latitudes (Domingues, 2009, p. 22). Este modelo narrativo
ha sufrido un fuerte cuestionamiento desde nuestras sociedades,
principalmente ya que establece una visién normativista que
configura un régimen hegemoénico de historicidad. En este contexto,
el proceso de transformaciones inspiradas en el proyecto moderno,
la modernizacién, desarrolla un relato de cardcter teleolégico en el
que el tiempo es el soporte sociocultural que asimila el futuro con
la “idea de progreso”.

Por ello, la modernidad es un logro y triunfo occidental, inédito
y enddgeno, que establece asi una hoja de ruta civilizacional ideal
(Martucelli, 2020). Esta conviccién cristaliza en la tesis que articula
Occidente-modernidad-modernizacién como un gran nicleo analitico
y un relato que tiene como protagonista a las sociedades noroccidentales
(principalmente las grandes potencias de Europa y, con posterioridad,
Estados Unidos) en tanto depositarias de los valores y la superioridad
del proyecto moderno, y encargadas de civilizar al resto del planeta.

De alli que, a pesar de la disonancia entre la vida social en nuestra
regién y la pretensién normativista de los modelos noroccidentales
de la narrativa hegeménica occidental, consideramos la modernidad,
como clave comprensiva, un marco til para desarrollar la discusion.

Principalmente, porque nos provee herramientas analiticas para la
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problematizacién de aquellos elementos referidos a la instauracion,
cristalizacién y mantenimiento del orden social, sus principios
constitutivos, as{ como su impacto a nivel colectivo e individual. En
efecto, basta hacer un breve repaso de algunos conceptos propios de
la academia, tales como modernidad “barroca” (Morandé, 2017),
modernidad con “otra légica” (Parker, 1996) y modernidad “hibrida”
(Garcia-Canclini, 2007) para constatar su presencia central en la
produccién de conocimiento latinoamericano.

Desde esta visin, la religiéon en América Latina constituye el
eje articulador del lazo social y posibilitador de sintesis entre el
mundo indigena y el mundo ibérico, caracteristica de las llamadas
sociedades tradicionales latinoamericanas. En este contexto, el rol
del catolicismo estard orientado en tanto mecanismo de cohesién y
fuerza integradora frente a un tejido social altamente heterogéneo y
fragmentado (Amestoy, 2010). Su importancia queda de manifiesto
en el papel que cumple en el proceso de transmisién de la fe en la
América colonial.

Con posterioridad, la emergencia de la modernidad supondri el
desafio de generar una nueva narrativa cohesionadora, ya no a través
de la idea de una monarquia de origen sagrado en alianza con la
Iglesia, sino mds bien a partir de un nuevo lazo social que configura
una “comunidad imaginada” sostenida por la idea de nacién y por
el reconocimiento de deberes y derechos (Anderson, 1993). En este
sentido, conviene precisar cémo la modernidad desarrolla su proyecto
adoptando diferentes modalidades sociohistéricas. Es en estas
trayectorias donde situaremos el lugar de la religién y la ciudadania.

Siguiendo con este razonamiento, en la llamada fase “liberal
restringida” —la cual se desarrolla desde la consolidacién de los
proyectos de Estado-Nacién en el siglo XIX hasta la década de 1930—
la religién institucionalizada (el catolicismo y luego los protestantismos
histéricos) opera en funcién de las ideologias predominantes de la
época: liberalismo y conservadurismo, tomando como eje critico
su relacién con el naciente Estado-Nacién. En el contexto de esta

disputa, la nocién de ciudadania comienza paulatinamente a instalarse
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en tanto nuevo vinculo abstracto entre las personas y las nacientes
republicas democrdticas, y forma parte de lo que Déloye (2004)
denomina nacionalismo politico: “conjunto de mecanismos sociales
y politicos orientados a crear y mantener, en provecho del Estado-
Nacién, un sentimiento de pertenencia y lealtad civica suficientemente
fuerte como para ser portador de derechos y deberes (asociados a la
ciudadania-nacional)” (p. 70). Bajo esta légica, la educacién ciudadana
constituirfa un pilar fundamental del mecanismo de asimilacién y
homogenizacién nacional.

En cuanto a la segunda fase, la “modernidad estatalmente
organizada” —ocurrida desde los afios 30 hasta la década de los 80
del siglo XX, aproximadamente—, el acento se encuentra puesto en la
capacidad de integracién social del Estado con diversas modalidades
organizacionales (corporativismo, partidos politicos, movimientos
sociales, sindicatos y organizaciones religiosas). En dicha éptica,
la religién y la ciudadania se conceptualizardn a partir de miradas
que privilegian lo institucional, ya sea a través de la teorfa cldsica
de la secularizacién (Algranti et al., 2019) o la conceptualizacién,
también cldsica, de la ciudadania entendida como “aquel estatus
que se concede a los miembros de pleno derecho de una comunidad.
Sus beneficiarios son iguales en cuanto a derechos y obligaciones
que implica” (Marshall y Bottomore, 2007, p. 37). Es interesante
mencionar cémo ambas fuentes conceptuales responden a contextos
de enunciacién muy diferentes a la realidad latinoamericana, sin
embargo, su influencia se constata hasta el presente.

Respecto de la tercera fase de la modernidad —ubicada desde
mediados de los 80 del siglo pasado en adelante—, cabe indicar que
se encuentra definida por el principio de heterogeneidad como rasgo
principal de la vida social y la profundizacién de los procesos de
“desencajes” (Domingues, 2009, p. 175), ademds de un marcado
proceso de ciudadanizacién, es decir, la exigencia de una mayor
democratizacién social. En concordancia con esta descripcién,
desde la esfera religiosa, con la instalacién de la maxima normativa

de la diversidad y la pluralidad, se impone la hipétesis del llamado
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“fin del monopolio catélico” y la visibilizacién de nuevas formas
de espiritualidad en el espacio publico (Bastian, 2012). Con todos
estos antecedentes, nos encontramos en condiciones de un andlisis

contextual y situado de nuestra discusidn.

ASPECTOS HISTORICO-ESTRUCTURALES DE LA EDUCACION
CIUDADANA Y LA EDUCACION RELIGIOSA

Dentro del esquema que hemos propuesto, en 1912 la educacién
ciudadana cobra forma como asignatura independiente con el nombre
de “Educacion civica”, y sus caracteristicas esenciales se encuentran
en el desarrollo de un civismo centrado en el “el amor a la patriay a
la libertad, la abnegacién por la familia y por sus conciudadanos, el
respeto al derecho y a la justicia, el anhelo de rendir servicios al bien
publico” (Concha, en Mardones-Arévalo, 2018, p. 64). Este enfoque
se enmarca en la construccién de una narrativa nacional, agenciada
por parte del Estado, compuesta por hitos, héroes bélicos y emblemas
patrios sostenidos en fuertes valores tradicionales.

Un punto de inflexién relevante se da en 1955 con la implementacién
de la asignatura de “Consejo de curso”, que fue pensada para poner
en prdctica situaciones relativas a la eleccién de autoridades y la
administracién de un gobierno. Después, a fines de los afos 60, la
“Educacién civica” serd asimilada en la asignatura de Ciencias Sociales
para luego ser reinstalada como curso bajo la dictadura militar. Con
posterioridad, hacia finales de los afios 90 se introduce de manera
transversal el concepto de “Formacién ciudadana”, el cual apela
al desarrollo de habilidades vinculadas al pensamiento critico y la
capacidad de formular opiniones (Castro y Holz, 2016).

Por otro lado, los origenes de la institucionalizacién de la educacién
religiosa moderna se enmarcan bajo la dindmica relacional entre
Iglesia Catdlica y el Estado. Durante la segunda mitad del siglo XIX
se observan algunos eventos que evidencian una desmonopolizacién

de la educacién religiosa catdlica y, al mismo tiempo, dan cuenta de
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un proceso empirico de secularizacién de la vida social. Nos referimos
a una serie de disposiciones juridico-legales sobre libertad religiosa
conocidas como “leyes laicas”, que se materializardn en establecimientos
educacionales confesionales protestantes. Posteriormente, esta
tendencia serd politicamente consagrada mediante la promulgacién de
la separacion entre la Iglesia Catélica y el Estado en la Constitucién
de 1925 (Septlveda, 1999).

En este contexto, durante el siglo XX vemos cémo la educacion
religiosa en general debe saber insertarse en un sistema escolar que
sustenta su paradigma en légicas del industrialismo taylorista, fordista
y el capital humano: modelos basados en la racionalidad instrumental
que privilegian la productividad y utilizan un lenguaje economicista
(Vega, 2020). Es asi como, desde 1984, se establece su oficializacién
a nivel curricular bajo la asignatura de Religion en el contexto de la
dictadura militar, dando forma desde entonces a diferentes planes
de estudios de inspiracién catélica y protestante-evangélicas hasta
la actualidad.

Teniendo en cuenta este breve panorama temporal en estos dos
sectores, observamos algunos patrones comunes que responden a las
matrices societales de cada época. Podriamos argumentar que las
primeras formas de educacion ciudadana e importantes proyectos
curriculares de inspiracion religiosa privada emergen bajo una matriz
que, como dijimos, adscribe a la construccién de una sociedad basada
en principios de la modernidad occidental (“liberal restringida”). En
el caso chileno, este modelo societal estd marcadamente influenciado
por el orden portaliano decimondnico, el cual aspira a la formacién
de una ciudadania pasiva orientada al mantenimiento del stazu quo
(Mardones-Arévalo, 2018). En esta misma linea de pensamiento,
la socializacién de la religién se encuentra supeditada a la l6gica
del binarismo civilizacién/barbarie, que remite a una dimensién
teleoldgica sobre el progreso moderno. Por ejemplo, para Sarmiento
(1973) lo religioso tiene asegurada su funcién social de sostén y
transmision valdrica en la medida en que esté protegido por los

auspicios de la modernidad; de lo contrario, el colectivo se expone
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ala anomia y a la crisis moral. En efecto, esta razén constituye una
condicién de posibilidad para la difusién de la educacién de origen
protestante europeo migrante del siglo XIX, la que serd entendida
en tanto vehiculo de los valores liberales y su proyecto civilizador
(Bastian, 2000).

Ahora bien, durante la fase denominada “modernidad estatalmente
organizada”, la educacién religiosa constituye un dmbito de disputa
permanente en Chile. Prueba de ello, es el debate suscitado en 1944
con la llamada “Ley Munoz Cornejo”, la cual consistia en un proyecto
de ley orientado a establecer el catolicismo como tinico modelo para la
ensenanza religiosa en el curriculo nacional (Vega, 2020). La reaccién
por parte de un naciente mundo evangélico-pentecostal daria cuenta
de cémo dicha disputa posee su correlato en la esfera educativa con
nuevos actores sociopoliticos en formacién. Por cierto, este proceso
de politizacién de la sociedad civil encuentra correspondencia en el
curriculo de la educacién ciudadana, con la creacion de la asignatura
“Consejo de curso” en 1955, anteriormente sefialado.

En sintesis, estos ejemplos adscriben a una arquitectura sociopolitica
firmemente caracterizada por profundos procesos de modernizacién:
industrializacién, urbanizacién, nacionalizacién y democratizacién
(Moulian y Osorio, 2014). En esta fase —denominada también “matriz
nacional-popular” (Garretén et al., 2004)—, tanto la educacién
ciudadana como la educacién religiosa forman parte de una densa
constelacion narrativa anclada a las teorfas de la modernizacion, el

desarrollismo y la secularizacién.

EDUCACION CIUDADANA Y RELIGIOSA EN LA “TERCERA
FASE DE LA MODERNIDAD LATINOAMERICANA”

Como se ha venido argumentando, la “tercera fase de la modernidad
latinoamericana” trae aparejada una serie de desafios societales
particulares que afectan de manera directa las maneras de pensar y

hacer la educacién ciudadana y la educacién religiosa. Para el primer
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caso, este diagndstico puede evidenciarse en investigaciones que
constatan una baja progresiva en la inscripcién electoral en el segmento
etario mds joven, pero que contrasta con una activa participacién
en el espacio puablico ajena a las légicas convencionales (Arancibia,
2012). Adicionalmente, en un estudio realizado en estudiantes de
8° ano bdsico se observé una incapacidad para articular los planes
y programas con la dimensién de la vida cotidiana, lo que en otras
palabras significa que los estudiantes no consiguen imbricar sus

intereses personales con los colectivos:

existen algunos conocimientos y ciertas habilidades asociadas como:
la capacidad de ser tolerantes, de respetar las ideas ajenas y de trabajar
de manera colaborativa. Sin embargo, no logran relacionarlas ni
contextualizarlas desde un contexto social mds amplio. El estudiantado
las valora porque las considera ttiles para su formacién como individuos,
para su crecimiento y bienestar personal, y no porque ellas pudieran
contribuir a su formacién como ciudadanos y ciudadanas. El ¢je de la
valoracion es el individuo y no el aporte que puede realizar ese individuo
al resto de la sociedad. (Mufoz y Torres, 2014, p. 239)

El cardcter antinémico del panorama descrito puede extrapolarse
a nivel curricular, puesto que la tensién interna entre “Educacién
civica” y “Formacién ciudadana” constituye, a nuestro juicio, el
epitome de la condicién actual que adolece este dmbito (PNUD,
2021). Con esta premisa podemos sostener que en la educacion
ciudadana ha prevalecido un modelo centrado en la ensenanza del
funcionamiento del sistema politico y sus instituciones, en detrimento

de una perspectiva critica y un sustrato reflexivo en el estudiantado:

Investigaciones efectuadas en torno a la formacién ciudadana en
Chile demuestran que “el espacio y tiempo curricular que ocupan los
conocimientos que responden a la racionalidad instrumental sobrepasan
con creces a los conocimientos que apuntan a una racionalidad
axiolégica y comunicativa, como los que aspiran a formar sujetos de
derechos” (Magendzo, 2004: 24). Se ha establecido, ademds, que este

componente de la reforma curricular de los 90 es uno de los menos
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comprendidos por los docentes y también menos trabajados en las aulas
de la Educacién Bdsica (Egana, 2003). Adicionalmente, el profesorado
tiende a entender la formacién ciudadana como una instruccién civica
destinada a un ejercicio futuro, coincidiendo con una mayoria de edad
y con el aseguramiento de la gobernabilidad; razén por la cual lo que
realizan en sus clases los docentes estd fundamentalmente dirigido a
formar gobernados més que gobernantes (Munoz, Victoriano y Luengo,
2011). (Reyes et al., p. 221)

De manera paralela, podemos senalar que en la Educacién Religiosa
Escolar (ERE) encontramos tensiones internas que manifiestan una
distancia entre lo que se declara curricularmente y lo que efectivamente
se ensefia en las aulas, situacién que ha llevado a plantear diagndsticos
vinculados a una falta de claridad respecto de la definicién de su
objeto de estudio mismo (Pérez y Olivares, 2013). Asi también, se
plantea la necesidad de equilibrar la formacién doctrinaria propia
de cada identidad religiosa con una mirada heterotdpica basada
en el didlogo interreligioso (Guerrero, 2020), el cual debiese hacer
frente al predominio de un modelo pedagdgico hermético y una
ensefianza hegemdnicamente catecista sin mayor alcance ecuménico
en establecimientos no confesionales (Sanhueza, 2011). Con todo,
consideramos que el ejemplo mds representativo de esta légica
antinémica subyacente se encuentra en la desarmonia en torno a
la profesionalizacién de la pedagogia en Religion chilena, la que
reconoce la existencia de actores con diferentes niveles de formacion
en contextos socioeducativos de variado desempeno. Este escenario
sumamente heterogéneo y complejo se acentta si se considera la
ausencia de estdndares pedagdgicos especificos para el profesorado
de esta asignatura dentro de la Ley General de Educacién de 2009
(Araya, 2018). En breve, dichas tensiones aluden a una condicién
disociada anidada en la matriz de su estructura curricular.
Resumiendo, es interesante destacar que el principal punto de
tensién interna de cada drea curricular responde a la necesidad de
integrar dos dimensiones estructurantes del individuo contemporéneo:

la individual, compuesta por los derechos individuales, el dmbito
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privado y la esfera intima; y la social, configurada por el soporte
relacional con las instituciones y el espacio puablico. Dicho de otra
manera, nuestra propuesta considera que la educacién ciudadana
y la educacién religiosa se encuentran bajo una matriz curricular
que privilegia una mirada basada en una légica institucional, lo que
impide generar un lazo articulador entre el nivel de la experiencia
con el nivel organizacional, acentuando la distancia de lo publico y lo
privado en calidad de esferas independientes. No se trata de afirmar
que el estudiantado sea incapaz de habitar dichas esferas, de hecho, su
protagonismo desde 2019 ha sido crucial dentro del llamado “estallido
social”. Sostenemos, en cambio, que es el trabajo institucional el que
no ha sabido leer e interpretar las nuevas modalidades.

A pesar de todo lo anterior, no podemos dejar de mencionar que
en los dltimos anos se ha observado un esfuerzo importante por
actualizar tanto los planes y programas del drea de educacién
ciudadana a la luz de las sensibilidades propias de esta fase de la
modernidad latinoamericana consagradas bajo la Ley 20.911. Fruto
de estas reflexiones, nuevas perspectivas han cobrado visibilidad
en el debate curricular incorporando dimensiones tales como el
género, el cuidado del medioambiente, los Derechos Humanos, la
interculturalidad, entre otros (Castro y Holz, 2016; PNUD, 2021).
En este sentido, hay una diferencia cualitativa relevante frente a la

educacion religiosa.

INTERPRETANDO LA DISTANCIA ENTRE INDIVIDUOS E
INSTITUCIONES EN CHILE

Como hemos venido desarrollando a lo largo de este trabajo,
nuestro argumento sostiene que la educacién ciudadana y la
educacion religiosa se encuentran influenciadas por factores de orden
estructural, los cuales a su vez remiten a una narrativa hegeménica
sobre la modernidad occidental que plantea una determinada idea
de ciudadania (modernizacién politica) y una particular visién de
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la religién y su lugar en las sociedades (teoria de la secularizacién).
De alli que, para finalizar, quisiéramos destacar tres aspectos que
consideramos pertinentes para una comprensién de las actuales
exigencias societales que enfrentan dichos dmbitos curriculares y
su relacién con la actual crisis de las instituciones en Chile: a) los
procesos de individuacién; b) el factor generacional; y ¢) la nocién
de postsecularizacion.

En primer lugar, la mirada sobre la actual condicién histérica
plantea que, con el retorno a la democracia en Chile, se instala una
promesa de democratizacion social y la primacia del principio de
la diferencia en cuanto imperativo normativo. Estas tendencias se
enmarcan como rasgos caracteristicos de la que ha sido llamada la
“tercera fase de la modernidad latinoamericana” (Domingues, 2009).
Se trata de horizontes que, sin embargo, contrastan con diversos
mecanismos institucionales e interpersonales que operan en un
sentido opuesto (Araujo y Martucelli, 2012).

Esta condicién sociohistérica la sittia Yopo (2013) en el marco
de la individualizacién de las Gltimas décadas, aunque cabe indicar
que dicho concepto no se ajustaria a nuestro contexto, sino que
corresponderia a una modalidad propia del escenario noroccidental
de la llamada “modernidad tardia” (Beck et al., 2001; Araujo y
Martucelli, 2012). Con todo, estas transformaciones derivarian en
una tendencia hacia una mayor responsabilizacién de los individuos
en el proceso de autoproducciéon de si mismos, lo que al mismo
tiempo indicarfa una disminucién de los referentes colectivos como
el Estado, la familia, la clase social o el grupo etario. Asimismo, a
nivel de subjetividades se observa una serie de transformaciones que

inciden en las maneras de vincularnos con las instituciones.

En Chile, la imposibilidad de generar soportes colectivos que sustenten
las trayectorias individuales aumentaria y reforzaria las desigualdades
sociales (Herrera, 2007), evidenciaria problemas de cohesién social,
pérdida del sustento de la democracia, y altos costos en la coordinacién
de actividades comunes (PNUD, 2009). La convivencia social se veria

afectada por la desconfianza, el oportunismo, la desafecciéon y una
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sobrecarga en la familia (PNUD, 2000; 2002). En palabras de Lechner
(2002), este debilitamiento de la integracién social no solo provocaria
un dafio en el tejido social, sino que también afectarfa profundamente la

imagen de sociedad que se construyen los individuos. (Yopo, 2013, p. 10)

Siguiendo a la misma autora, de entre las manifestaciones mds
trascendentales de estos procesos de individuacién encontramos
la pluralizacién de referentes normativos que acarrea el declive de
modelos e instituciones tradicionales de autoridad que proveen
cohesién (Yopo, 2013). De este modo, cabe entonces preguntarse si
esta antinomia individuo/sociedad actual que presentan ambas dreas
responderia mds bien a una cuestién acerca del estatuto epistemolégico
de la ciudadania y la religion desde su estructura curricular, es decir,
en la manera en cémo estdn siendo conceptualizadas, sus alcances y
limites. Para el caso de la religién, la gran matriz epistemoldgica que
histéricamente ha predominado es la teorfa de la secularizacién, la cual
tiende a reducir la experiencia religiosa al dmbito intimo y privado
(Donoso-Maluf, 2008). Asimismo, mucho de lo que se ensefia sobre
ciudadania todavia se encuentra supeditado bajo un concepto clésico
de la teoria politica liberal: una membresia a una comunidad politica
(nacién) que confiere deberes y derechos (Marshall y Bottomore,
2007). En ambas nociones, como ya hemos mencionado, subyace una
narrativa de la modernidad que adhiere a una légica noroccidental
de superioridad y excepcionalidad que impide incorporar y valorar
dindmicas de otros contextos sociohistéricos (Martucelli, 2020).
En segundo lugar, podemos sintetizar que las fricciones internas
de cada dmbito curricular demuestran en parte el trabajo de las
instituciones para responder a los cambios socioculturales del tiempo
presente, el cual contrasta con la dimensién experiencial de los sujetos
involucrados, nos referimos al estudiantado y la poblacién juvenil.
En efecto, la juventud constituye un grupo social altamente sensible
a dichas transformaciones y también ha sido un actor sociopolitico
relevante en el actual contexto de crisis institucional. Asi lo demuestra
un estudio sobre confianza y expectativas de futuro en la sociedad

chilena:
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las juventudes del pais presentan bajos niveles de confianza en las
instituciones que integran el sistema social (...) se considera que la
percepcidn del futuro personal de las y los jévenes, que estarfa asociada
al bienestar subjetivo individual, es relativamente independiente del
bienestar subjetivo social (...) En sintesis, las y los jévenes tienen una
visién optimista de su futuro personal, puesto que confiarfan mds en
sus propias capacidades para el logro de sus propésitos que en agentes

externos. (INJUYV, 2015, p. 135)

Desde este enfoque, diversas investigaciones dan cuenta del desarrollo,
por parte de las nuevas generaciones, de posicionamientos criticos
frente modelos de autoridad tradicional tanto seculares como
religiosos, destacando la capacidad para configurar modalidades de
vinculos con lo sagrado de cardcter heterogéneo y versdtil. Al mismo
tiempo, se constata la elaboracién de diferentes sentidos y estrategias
para relacionarse con las mds variadas formas de organizacién de la
sociedad en general (Parker, 2008; Arancibia, 2012; Romero, 2017;
Bahamondes et al., 2020; Bravo, 2020).

Por tltimo, y en tercer lugar, sostenemos que una nocién valiosa
que puede contribuir a la formulacién y recomposicién de nuevos
relatos convergentes de la educacion ciudadana y la educacion religiosa

es el concepto de postsecularizacion, el que consiste en:

“la permanencia de comunidades religiosas en un entorno que sigue
secularizdndose” (Habermas, 2001, 13). Este concepto —con origen en
los afios 1960 (Greely 1966)— puede ser sintéticamente comprendido en
términos de la continuidad de la religion en la vida social contempordnea
y la imposibilidad de su reduccién a un fenémeno atdvico o marginal.
Esto incluye el reconocimiento del pluralismo de una esfera pablica
moderna, donde ni lo secular ni lo religioso tendrfan que ser considerados
la forma “natural” de la existencia social (Mendieta, 2018; Parmaksiz,
2018; Kaltsas, 2019; Kégler, 2020). Visto de este modo, una actitud
postsecular acepta la religién como un componente mds de la esfera

publica, entre otros de igual valor (Le Foulon et al., 2021, p. 3).
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Dicho de otro modo, la postsecularizacién considera lo religioso como
una dimensién constitutiva de la esfera publica, pero que coexiste
con otras en un mismo estatus jerdrquico. Dicha actitud podria
significar un enfoque util en la medida que se comprenda dentro de
la dindmica contradictoria y multifacética que define la actual fase
de la modernidad latinoamericana (Domingues, 2009). En efecto,
Parker (2008) plantea la existencia de “nuevas ciudadanias” en un

contexto de pluralismo religioso:

En el contexto chileno y latinoamericano, los procesos de crecimiento,
modernizacién e integracién a la sociedad global han incrementado las
variables secularizadoras. Los procesos politicos vividos durante las tltimas
décadas han transformado la antigua relacién entre religién y politica y
las propias transformaciones del campo religioso han abierto la puerta

a una serie de procesos diversos entre ciudadania y religién. (p. 337)

Lo cierto es que nos encontramos en un momento crucial de nuestra
historia en el que pareciera que las categorias y nomenclaturas
institucionales no encuentran correspondencia en la dimensién
experiencial de los individuos (Algranti y Setton, 2022). Prueba de ello
son las formas de politizacién y ciudadanizacién inéditos en los tltimos
anos que exceden los marcos de la institucionalidad convencional,
asi como el crecimiento sostenido de personas que dicen no sentirse
identificadas con ninguna religién tradicional, pero que mantienen
algtn tipo de creencia en fuerzas suprahumanas, concentridndose en

los segmentos mds jévenes de la poblacién (Le Foulon et al., 2021).

CONCLUSIONES

A modo de conclusiones, podemos senalar la existencia de la l6gica
subyacente en los modos en que la educacién ciudadana y la educacién
religiosa han sido pensadas y ejercidas en nuestro pais. Dicha l6gica
puede identificarse con una narrativa latente que ha prevalecido en

nuestras sociedades y que ha manifestado fuertes tensiones en la
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llamada “tercera fase de la modernidad”. El valor del analisis aqui
propuesto para ambas dreas curriculares nos permite comprender de
mejor manera sus fricciones y disputas, identificando correspondencias
afines a las exigencias y sensibilidades de cada momento societal.
En este sentido, las nociones de religion y ciudadania no solamente
representan formas diferenciadas de conocimiento, sino que constituyen
fuerzas estructurantes del lazo social.

En ambos dmbitos concluimos la existencia de “desencajes”
entre experiencias cotidianas del estudiantado y los esquemas de
transmision educativa institucionales. Urge, por tanto, profundizar
el debate orientado a una recomposicién narrativa de la modernidad
que permita generar propuestas sobre la educacién ciudadana y la
religiosa capaces de rearticular al individuo y la sociedad, desarrollando
una virtud civica con cardcter dialégico, e incorporando la religién
como un factor preponderante en la construccién de la ciudadania.

Lo anterior advierte sobre la influencia de una determinada narrativa
societal, la cual, si bien provee coherencia, sentido y significado,
choca con las especificidades de cada contexto sociohistérico.
Desde esta perspectiva, cuando pensamos América Latina desde la
modernidad, el gran problema no reside tanto en el reconocimiento
de su singularidad, sino en la valoracién de sus consecuencias, lo
cual tiende a reduccionismos y lecturas unidimensionales y acriticas
que terminan siendo un obstdculo para el andlisis y comprensién de
la vida social.

A pesar de ello, es importante sefialar que en los dltimos anos
se ha constatado un trabajo por enfrentar esta crisis institucional
encauzando programas y modelos con un impacto significativo en
el aprendizaje del estudiantado, a fin de generar vasos comunicantes
entre la dimensién publica y la privada. Queda un largo camino por

recorrer todavia.

94



REVISTA DE EDUCACION RELIGIOSA, VOLUMEN 2, N.° 5, 2022

BIBLIOGRAFiA

Algranti, J., Mosqueira, M. y Setton, D. (2019). La institucién
como proceso. Configuraciones de lo religioso en las sociedades

contempordneas. Biblos.

Amestoy, N. (2010). Ideas para repensar la historia del cristianismo
en América Latina. Zeologia y Cultura, 12(7), 1-20.

Anderson, B. (1993). Comunidades imaginadas. Reflexiones sobre el
origen y difusion del nacionalismo. FCE.

Arancibia, K. (2012). Construccién de la ciudadania a través de la
educacién civica: reflexiones sobre el modelo educativo chileno

a partir de 1990. Revista Biisquedas Politicas, 1(1), 35-65.

Araujo, K. y Martucelli, D. (2012). Desafios comunes. Retratos de la
sociedad chilena y sus individuos (Tomo 11). LOM.

Araya, H. (2018). ;Quiénes son los profesores de Religién Catélica?
Revista de Educacion Religiosa, 1(1), 1-26. https://doi.org/10.38123/
rerv1il.26

Bahamondes, L. (2017). Institucionalidad religiosa en tiempos de
crisis: desconfianza, filiaciones difusas y busquedas de sentido en
el Chile actual. En A. Vera (Ed.), Malestar social y desigualdades
en Chile (pp. 227-249). Ediciones UAH.

Bahamondes, L., Marin, N., Ardnguiz L. y Diestre, F. (2020). Religion
y juventud: El impacto de los cambios socioculturales en los procesos
de transmision de la fe. Ediciones UAH.

Bastian, J. P. (2012). La mutacién religiosa en América Latina: para
una sociologia del cambio social en la modernidad periférica. FCE.

Bastian, J. P. (20006). De los protestantismos histéricos a los
pentecostalismos latinoamericanos: andlisis de una mutacién
religiosa. Revista Ciencias Sociales, 16, 38-54. https://[www.
redalyc.org/pdf/708/70801603.pdf

95



FaBIAN BrAVO VEGA | EDUCACION CIUDADANA Y EDUCACION RELIGIOSA EN CHILE:
UNA MIRADA SOCIETAL A LA CRISIS DE LAS INSTITUCIONES

Beck, U., Giddens, A. y Lash, S. (2001). Modernizacion reflexiva.
Politica, tradicion y estética en el orden social moderno. Alianza.

Bravo, F. (2020). Fe en trdnsito: Evangélicos chilenos en los tiempos de
la desinstitucionalizacién. CEEP.

Castro, L. y Holz, M. (2016). De la educacién civica a la formacion
ciudadana: hitos, distinciones, desafios y propuestas [asesoria
parlamentaria]. Biblioteca del Congreso Nacional. https://www.
ben.cl/asesoriasparlamentarias/detalle_documento.html?id=59310

Centro de Estudios Publicos (2021). Encuesta Nacional de
Opinién Piblica. CEP. https://www.cepchile.cl/cep/site/
docs/20210428/20210428203501/encuesta_especial_cep_
abril2021_anexos.pdf

Contreras, . (2015). Ciudadania, Formacién Ciudadana y Derechos
Humanos en el curriculum de Pedagogia en Historia y Geografia
de la Universidad del Bio-Bio [tesis de titulo]. Universidad del
Bio-Bio.

Déloye, Y. (2004). Sociologia histérica de lo politico. LOM.

Domingues, J. M. (2009). La modernidad contempordnea en América
Latina. Siglo XXI, CLACSO.

Donoso-Maluf, F. (2008). El porvenir de una des-ilusién: Hacia un
examen pluriaxial de la secularizacion. Zeologia y Vida, 49(4),

799-835.

Durkheim, E. (2012). Las formas elementales de la vida religiosa.
El sistema totémico en Australia y otros escritos sobre religion y

conocimiento. FCE.

Foucault, M. (2002). Vigilar y castigar. El nacimiento de la prision.
Siglo XXI.

Freire, P. (2005). Pedagogia del oprimido. Siglo XXI.

Garcia, E. (2018). Breve historia de la educacién religiosa. Revista
de Educacién Religiosa, 1(1), 139-161. https://doi.org/10.38123/
rer.v1il.29

96



REVISTA DE EDUCACION RELIGIOSA, VOLUMEN 2, N.° 5, 2022

Garcia-Canclini, N. (2007). Culturas hibridas. Estrategias para entrar
y salir de la modernidad. Paidés.

Garretén, M. A., Cavarozzi, M., Cleaves, P. Gereth y Hartlyn, J.
(2004). Ameérica Latina en el siglo XXI. Hacia una nueva matriz
sociopolitica. LOM.

Guerrero, T. (2020). Educacidn valérica inclusiva y los desafios de
la educacién religiosa para ser garante de tolerancia e inclusién
social. Horizonte de la Ciencia, 10(18). https://doi.org/10.26490/
uncp.horizonteciencia.2020.18.431

INJUV (2015). 82 Encuesta Nacional de Juventud.
Le Foulon, C., Mascarefio, A., Salvatierra, V. (2021). ;Chile postsecular?

La necesidad de una exploracién comparada. Puntos de referencia,

Centro de Estudios Piiblicos, 579, 1-36.

Mardones-Arévalo, R. (2018). Educacién civica y construccién de
ciudadania en el Chile de la posdictadura, jen qué estamos y
para dénde vamos? Revista Austral de Ciencias Sociales, 35, 63-
82. https://doi.org/10.4206/rev.austral.cienc.soc.2018.n35-04

Marshall, T. H. y Bottomore, T. (2007). Ciudadania y clase social.
Alianza.

Martucelli, D. (2020) Introduccién heterodoxa a las ciencias sociales.
Siglo XXI.

Morandé, P. (2017). Cultura y modernizacién en América Latina: ensayo
socioldgico acerca de la crisis del desarrollismo y de su superacion.
Instituto de Estudios de la Sociedad.

Moulian, T. y Osorio, A. (2014). Tiempos modernos: fragmentos de
historia del Chile contempordneo 1891-1990. Ayun.

Muioz, C. y Torres, B. (2014). La formacion ciudadana en la escuela:
Problemas y desafios. Revista Electrénica Educare, 18(2), 233-
245, http://dx.doi.org/10.15359/ree.18-2.12

Parker, C. (1996). Otra légica en América Latina. FCE.

97



FaBIAN BrAVO VEGA | EDUCACION CIUDADANA Y EDUCACION RELIGIOSA EN CHILE:
UNA MIRADA SOCIETAL A LA CRISIS DE LAS INSTITUCIONES

Parker, C. (2008). Pluralismo religioso, educacién y ciudadania.
Sociedade e Estado, 23(2), 281-353.

Pérez, L. y Olivares, J. (2013). Formacién de profesores de Religién:
La cuestién del objeto de estudio de la Educacién Religiosa
Escolar. Palabra y Razén, 3, 7-22. https://revistapyr.ucm.cl/

article/view/186

PNUD. (2021). 12 claves para fortalecer la educacion ciudadana en
Chile. Santiago de Chile: Programa de las Naciones Unidas para el
Desarrollo. https://www.estudiospnud.cl/informes-desarrollo/12-

claves-para-fortalecer-la-educacion-ciudadana-en-chile/

Pontificia Universidad Catélica de Chile y Gtk Adimark. (2016). Encuesta
Nacional Bicentenario: Religion. https://encuestabicentenario.

uc.cl/resultados/

Pontificia Universidad Catélica de Chile y Gtk Adimark. (2021). Encuesta
Nacional Bicentenario: Religion. https://encuestabicentenario.

uc.cl/wp-content//uploads/2022/01/Encuesta-Bicentenario-
2021-Religion.pdf

Reyes, L., Campos, J., Osandén, L. y Munoz, C. (2013). El profesorado
y su rol en la formacién de los nuevos ciudadanos: desfases entre
las comprensiones, las actuaciones y las expectativas. Estudios
Pedagdgicos, 39(1), 217-237. http://dx.doi.org/10.4067/S0718-
07052013000100013

Romero, J. (2017). Transformaciones del campo religioso. Nuevas
expresiones de lo religioso en el mundo juvenil en Argentina, Chile y
Uruguay [tesis de doctorado]. Universidad de Santiago de Chile.

Sanhueza, R. (2011). E/ didlogo interreligioso y ecuménico en espacios
de encuentro plurirreligiosos. Estudio de caso [tesis de magister].
Universidad de La Frontera.

Sarmiento, D. F. (1973). Facundo, o civilizacién o barbarie. CEAL.
Sepulveda R., M. S. (1999). El factor religioso en el Cédigo Civil Chileno

[memoria para optar al grado de licenciado]. Universidad de Chile.

98



REVISTA DE EDUCACION RELIGIOSA, VOLUMEN 2, N.° 5, 2022

Vega, J. (2020). La presencia de religién en la educacién y escuelas
chilenas. Cuadernos de Teologia, 12, ¢4049. https://doi.org/10.22199/
issn.0719-8175-2020-0002

Yopo, M. (2013). Individualizacién en Chile: Individuo y sociedad
en las transformaciones culturales recientes. Psicoperspectivas:
Individuo y Sociedad, 12(2), 4-15. https://dx.doi.org/10.5027/
psicoperspectivas-Vol12-Issue2-fulltext-254

Fecha de recepcién: 20 de septiembre de 2022
Fecha de aceptacién: 5 de octubre de 2022



Marco ANTONIO FERNANDEZ P1cADO | EL VALOR DE LA PERSONA EN LA EDUCACION
RELIGIOSA ESCOLAR A PARTIR DE LA CRISIS SANITARIA POR EL COVID-19

EL VALOR DE LA PERSONA EN LA EDUCACION RELIGIOSA
ESCOLAR A PARTIR DE LA CRISIS SANITARIA POR EL
CoviDp-19

THE VALUE OF THE PERSON IN SCHOOL RELIGIOUS
EDUCATION FROM THE HEALTH CRISIS CAUSED BY
Covip-19

Marco Antonio Ferniandez Picado'
Universidad Catdlica de Costa Rica

RESUMEN

El presente ensayo procura reflexionar acerca del valor de la persona en
la dindmica de la Educacién Religiosa Escolar (ERE) y en el contexto de
la crisis sanitaria por el Covid-19. Si bien es cierto que el sector educativo
logré desarrollar habilidades tecnoldégicas para continuar con los procesos
de ensefianza y aprendizaje durante la pandemia, es necesario interrogarse:
;Cudl es la importancia de la persona en la dindmica de la ERE en el contexto
de la crisis sanitaria? En esta etapa de recuperacién resulta significativo
analizar el valor de la persona y su dimensién relacional o social desde la
naturaleza de la ERE, en cuanto la coyuntura sanitaria evidencié la primacia
del contacto interpersonal mediante las tecnologias de la informacién y
comunicacién, pero al mismo tiempo se manifestd la necesidad del contacto
humano presencial y la convivencia cara a cara durante este periodo. Como
un elemento transversal de la Educacién Religiosa Escolar, cabe resaltar
el valor de la persona y fomentar la sana convivencia desde la escucha
activa y la empatfa. Dicho planteamiento estd en concordancia con la
propuesta del Papa Francisco en el Pacto Educativo Global, iniciativa en
la que expresa como primer compromiso: la centralidad de la persona en
los procesos educativos.

PALABRAS CLAVE
Educacién Religiosa Escolar, persona, convivencia, Pacto Educativo Global

1 marcofernandez@ucatolica.ac.cr

DOI 10.38123/rer.v2i5.273



REVISTA DE EDUCACION RELIGIOSA, VOLUMEN 2, N.° 5, 2022

ABSTRACT

This essay seeks to reflect, the value of the person, in the dynamics of School
Religious Education (ERE in Spanish) in the context of the health crisis
caused by Covid-19. Although the educational sector managed to develop
technological skills to continue with the teaching and learning processes
during the pandemic, it is necessary to ask: What is the importance of the
person in the dynamics of ERE, in the context of the sanitary crisis? In
this recovery stage, it is important to analyze the importance of the value
of the person and its relational or social dimension from the nature of the
ERE, as soon as the development of information and communication
technologies was evidenced, but at the same time the need for human
contact and the importance of coexistence during this period. It should
be noted as a transversal element of School Religious Education, the value
of the person and promoting healthy coexistence from active listening and
empathy. This approach is in accordance with the proposal of Pope Francis
of the Education Global Compact, where he expresses as a first commitment:
the centrality of the person in educational processes.

KEYWORDS

School Religious Education, person, coexistence, Global Compact on
Education
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INTRODUCCION

Lavida es un proceso de cambio y la historia de la humanidad, y por
ende la historia del cristianismo, como comunidad de fe y esperanza,
es el resultado de la evolucién o la progresién ante las crisis de la vida.
A la presente generacién le correspondié vivir un evento radical que
transformé los modos de vida e incluso los modos de relacionarnos, e
interrumpio la situacion de confort mundial: la pandemia originada
por el Covid-19.

El sector educativo no fue la excepcién, ni la vida eclesial, en
cuanto la pandemia hizo que la sociedad se replanteara el valor de

la cultura humana, entendida segtin la UNESCO como:

el conjunto de los rasgos distintivos espirituales y materiales, intelectuales
y afectivos que caracterizan a una sociedad o a un grupo social y que
abarca, ademds de las artes y las letras, los modos de vida, las maneras

de vivir juntos, los sistemas de valores, las tradiciones y las creencias.

(UNESCO, 20006, p. 12)

Ante la crisis, los centros educativos se reinventaron para poder
continuar con los procesos de ensefianza y aprendizaje y desarrollar las
habilidades (conjunto de saberes y acciones para resolver problemas)
que sefiala el curriculo en las nuevas generaciones. En este sentido,
es oportuno preguntarse: ;Cudl es la importancia de la persona en la
dindmica de la Educacién Religiosa Escolar (ERE) desde el contexto
de la crisis sanitaria?

El presente ensayo pretende reconocer el valor integral de la
persona como un ser relacional, en medio de las transformaciones
tecnoldgicas que experimentd el sistema educativo por la crisis

sanitaria, de manera especial en la ERE.
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DESARROLLO

Para efectos de lectura el presente apartado asume el método eclesial
conocido como ver, juzgar y actuar, propuesto originalmente en
las primeras décadas del siglo XX por el cardenal Cardijn para la
Juventud Obrera Catdlica de Bélgica (Hurtado, 2020). Dicho método,
impulsado por el Papa Juan XXIII en Mater et magistra (#217-218),
sirvié para que en América Latina, desde las distintas Asambleas de
las Conferencias del Episcopado Latinoamericano, se impulsara y
profundizara con gran impacto en las décadas subsiguientes la accién
pastoral regional.

En palabras de Hurtado (2020), dicha metodologia puede
relacionarse con la pedagogia de Jests expresada en varios pasajes
evangélicos, tal como lo sehala en su articulo “El método catequético
en la sociedad del siglo XXTI™:

En este sentido, el método catequético es conocido como la pedagogia
de Jests, el Maestro, que consiste en ver, juzgar y actuar, pero al que se
le suman dos pilares mds: revisar y celebrar, propuestos por el Primer
Congreso Latinoamericano de Jévenes en Cochabamba. Al respecto, mds
que una metodologia se considera un estilo de vida y una espiritualidad
que celebra el descubrimiento de la presencia de Dios en la historia, la
actitud de la persona hacia el cambio y el compromiso de transformacién
de la realidad (Zurita, 2013). De este modo se empieza a aplicar en sus

principales fases por toda Latinoamérica. (pp. 252-256)

Un vistazo por la realidad

Elimpacto de la pandemia por el Covid-19 evidencié que todo cambia
y, por lo tanto, la educacién también, con la eventual consecuencia de
que es necesario evolucionar, ya que no es pertinente seguir educando
como si la historia y la vida fueran estdticas y no dindmicas.

A lo largo de la historia, la educacién ha evolucionado desde

procesos de instruccién hasta procesos de ensenanza y aprendizaje,
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demostrando su cardcter dindmico y sistémico. Basados en los aportes

de la neurociencia a la educacién, Forés et al. (2018) afirman:

Dicho esto, queremos subrayar el hecho de que nuestro cerebro aprende
de manera integral y holistica. Aunque aqui nos centraremos en los
avances del estudio del cerebro, la educacién nunca es fragmentada,
como no lo es tampoco el ser humano, en la medida en que constituye
una unidad psicofisica. Tal como lo ha advertido el neurocientifico
Manfred Spitzer, la neurociencia serd a la educacién lo que la biologia
ha sido a la medicina. En un futuro préximo, serd dificil encontrar
principios pedagdgicos y practicas educativas que no estén informados

por la neurociencia. (p. 14)

Los procesos educativos también evolucionan en el devenir histérico,
junto con el respectivo progreso del conocimiento y, particularmente,
de las tecnologias. Se ha afirmado que estamos en una época de cambios
que implica un cambio de época, y esto supone necesariamente un
cambio en la forma de entender y desarrollar la educacion.

Las experiencias educativas desarrolladas a lo largo de la crisis
sanitaria a nivel mundial, y de manera particular en la ERE,
permitieron rescatar las luces en medio de las sombras que provocé
la pandemia a las nuevas generaciones, a las jovenes generaciones,
como lo expresa el Papa Francisco en el segundo compromiso del
Pacto Educativo Global (PEG) (2019).

El personal docente, incluido particularmente el de la ERE,
realizé acciones para enfrentar la realidad de la pandemia de manera
creativa, actitud que estd en consonancia con el planteamiento de
Forés et al. (2018):

Los nuevos tiempos y las nuevas necesidades educativas requieren, mds
que nunca, que los profesores nos convirtamos en investigadores en el
aula, capaces de analizar y de evaluar con espiritu critico cémo inciden
las metodologfas utilizadas en el aprendizaje de los alumnos. John Hattie
2
(2012) lo resume muy bien: “;Estrategias de aprendizaje? Si. ;Disfrutar
el aprendizaje? Si. ;Estilos de aprendizaje? No”. Nuevos tiempos
del dizaje? Si. ;Estilos d dizaje? N y

nuevas estrategias para aprender y disfrutar el aprendizaje. (p. 47)
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El fenémeno de la pandemia hizo que se replanteara el uso de las
tecnologias de la informacién y comunicaciéon de manera colaborativa
a los procesos educativos. Poco antes de la pandemia, en numerosas
instituciones educativas y de manera puntual en las clases de Religion,
los teléfonos méviles y otros dispositivos electrénicos eran prohibidos
en las aulas, por ser considerados distractores para el estudiantado.

La crisis sanitaria mundial impulsé de manera contingencial el
uso apropiado de las tecnologfas de la informacién y la comunicacién
al servicio de una educacién de calidad. En este sentido, Reimers
(2021) afirma:

Aunque el efecto neto de la pandemia en la educacién fue negativo,
también hubo algunos impactos positivos. Es importante destacar
que los educadores desarrollaron una variedad de innovaciones para
mantener las oportunidades educativas durante el periodo de suspensién
de la educacién presencial. La investigacién emergente sobre estas
innovaciones estd aportando un conocimiento valioso sobre los alcances
y las limitaciones de las estrategias de educacion digital y sobre las
condiciones que apoyaron la innovacién creada por los docentes y el

uso efectivo de las pedagogias digitales. (p. 4)

De manera similar, Cdrdenas y coautores (2022) coinciden desde
su investigacién sobre la prictica pedagdgica durante la pandemia
por Covid-19 respecto del impacto del uso de las tecnologias en la

mediacién pedagdgica, cuando expresan:

La tercera es sobre los lineamientos de politicas institucionales, en razén
de que estos son considerados como una oportunidad para explorar
otros espacios de prdctica pedagégica en educacién infantil; por ello,
surgid la necesidad de hallar escenarios de prictica con infancias cien
por ciento virtuales, lo que permite otras experiencias diferentes a las
tradicionales con el fin de consolidar saberes sustentados en la realidad
(Tozetto et al., 2020) y vivencias significativas a partir de contextos
diversos (Jiménez-Quintero, 2020). (p. 37)
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Asimismo, el Informe CEPAL-UNESCO 2020 describe el uso de las
tecnologfas de la comunicacién, particularmente mediante plataformas

virtuales, tanto sincrénico como asincrénico, durante la pandemia:

Entre las modalidades de aprendizaje a distancia en linea destaca el uso
de plataformas virtuales de aprendizaje asincrénico, utilizadas en 18
paises, en tanto que solo 4 paises ofrecen clases en vivo (Bahamas, Costa
Rica, Ecuador y Panamad). A su vez, entre las formas de aprendizaje a la
distancia fuera de linea, 23 paises realizan transmisiones de programas
educativos por medios de comunicacién tradicionales como la radio

o la television. (p. 3)

Dadas estas condiciones, desde un paradigma tradicionalista de la
educacién, podria considerarse una amenaza para el docente que el
estudiantado tenga acceso directo a las fuentes del conocimiento,
socializado a través de internet, ya que alumnos y alumnas retomaron
su papel de protagonistas en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Ante esta revolucién o cambio de paradigma educativo, se evidencié
la necesidad del contacto humano en los procesos educativos formales,
la importancia de la dimensidn relacional, social y trascendente de los
centros educativos como espacios para aprender a vivir y compartir,
no solo para transmitir conocimientos, instruccién o aprendizajes
de oficios para la vida laboral. En esta misma linea es importante
resaltar la necesidad de replantear la funcién de la escuela, segin
Forés et al. (2018):

La escuela es un espacio privilegiado para la educacién, y no el dnico,
pero si un espacio al que acudir con ganas de aprender, un punto de
encuentro de posibilidades para la educacién y el aprendizaje. La escuela
deberfa seducir, enamorar. Ser escenario donde todos los dias los alumnos,
al salir, explicasen en sus casas y entornos qué han aprendido, cémo y
para qué, con entusiasmo; y al dfa siguiente, al llegar a la escuela, contar
cémo han aprendido, cémo y para qué, con sus amigos, con sus tutores
y con su familia... Si las emociones atraviesan y son la base de todo

aprendizaje, qué mejor que tener alumnos contentos, entusiasmados,
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porque el tiempo del aula lo aprovechan tanto como el tiempo fuera

de ella. (p. 105)

Para cerrar este apartado, es oportuno sefialar que, si bien es cierto
que durante la pandemia la educacion logré superar los nuevos
desafios de manera creativa y efectiva mediante el uso diddctico de
las tecnologias, también se evidencié la carencia de instancias para
el desarrollo socioemocional, que afectd tanto al estudiantado como
al personal docente y administrativo. Es decir, la pandemia resalto,
de manera indirecta, el aspecto social, pero sobre todo humanista de
la educacién, al denotar la centralidad de la persona en los procesos
educativos, mdxime en la ERE, que colabora con la formacién
integral del estudiantado desde la especificidad de los valores y

principios cristianos.

HACIA UN DISCERNIMIENTO DE LA COYUNTURA ACTUAL

Después de una breve identificacién de la realidad educativa durante
la crisis sanitaria, es necesario discernir los hallazgos o aprendizajes de
las experiencias desarrolladas en la ERE, para promover su progreso
de manera holistica y evitar la tendencia a pensar erréneamente que
todo regresard a la normalidad educativa previa a la pandemia.

Para iniciar esta fase de discernimiento es oportuno retomar la
propuesta pastoral de San Juan Pablo II, en su primera visita apostdlica
a Centroamérica, en la que senalé una metodologia que resulta actual
y apropiada para analizar las transformaciones experimentadas a
raiz de la pandemia en el campo educativo: “Recordad, para vivir el
presente es necesario mirar al pasado, superdndolo para el futuro”
(Juan Pablo II, 1983). Es decir, la prictica pedagdgica utilizada
actualmente en la ERE debe ser reflexionada tomando en cuenta las
experiencias previas, pero es necesario enriquecerlas con los aportes
del presente para proyectarla en las nuevas generaciones.

La crisis de la pandemia implicé procesos de transformacién en el

drea educativa en cuanto se evidencid el uso did4ctico de las TIC en
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la mediacién pedagégica de la ERE. Asimismo, se realizaron nuevas
précticas institucionales que cambiaron las rutinas educativas porque
la educacién requirié apoyos tecnoldgicos ante el aislamiento social
que conllevé trasladar la mediacién pedagdgica de la ERE, que se
realizaba previamente a la pandemia en las aulas, hacia los hogares
del estudiantado, con todas las implicaciones que ello conlleva.

Si bien es cierto que se lograron procesos de transformacién
digital para mantener los servicios educativos, se manifest6 también
la urgencia del fortalecimiento y reorganizacién de espacios para el
acompanamiento personal e integral del estudiantado. Tal como
se describié anteriormente, la educacién en general, y sobre todo la
ERE, no se limita a la transmisién de contenidos conceptuales, sino
que es una actividad integral que abarca todas las dimensiones de la
persona, y de manera particular el aspecto emocional.

Aqui es importante subrayar el aporte de la neurociencia a la
educacion, en cuanto retoma la visién holistica del estudiantado, que

incluye la dimensién socioemocional en el aprendizaje:

Las investigaciones en neurociencia y educacién demuestran que el
proceso de aprendizaje es mucho més efectivo y rico cuando combinamos
calidez humana, emociones, buen 4nimo, cooperacién y elementos

sorpresa. (Forés et al., 2018, p. 110)

Desde la ERE, un primer elemento que enriquece la reflexién sobre
la actual realidad del sistema educativo a partir de la pandemia es el
acompafamiento o la accién pastoral de atender integralmente a la
persona estudiante, en razén de su centralidad en todos los procesos
educativos. Dicha constatacién estd en sintonia con la propuesta del
Papa Francisco sobre el PEG (2021), en la que exhorta a las personas
de buena voluntad a trabajar unidas por la educacién mediante siete
compromisos, de los cuales el primero hace referencia al valor de la
persona. Dicho compromiso estd ligado al segundo, referido a la
necesidad de adoptar un paradigma pedagégico basado en la escucha
y el didlogo atento y respetuoso de las jévenes generaciones.
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En el discurso en el que el Papa Francisco propone el PEG,
utiliza tres elementos clave para rescatar la dimensién humanista de
la educacién: la escucha, el didlogo y construir juntos. Es oportuno

citar textualmente su propuesta:

Otro paso es la valentia de invertir las mejores energfas con creatividad y
responsabilidad. La accién propositiva y confiada abre la educacién hacia
una planificacién a largo plazo, que no se detenga en lo estdtico de las
condiciones. De este modo tendremos personas abiertas, responsables,
disponibles para encontrar el tiempo para la escucha, el didlogo y la
reflexidn, y capaces de construir un tejido de relaciones con las familias,
entre las generaciones y con las diversas expresiones de la sociedad civil,

de modo que se componga un nuevo humanismo. (Francisco, 2019)

En este sentido, para potenciar la centralidad de la persona en la
ERE, el Papa Francisco, desde el PEG, sugiere al personal docente
un giro antropolédgico que permita poner al estudiantado en el
centro de la mediacién pedagégica gracias al arte de la escucha,
enriquecido con el didlogo, evidenciando la urgencia de establecer
relaciones de cercania mediante la empatia, para reconstruir juntos
vinculos humanizadores de la sociedad. Es importante retomar,
desde la mediacién pedagégica de la ERE, la propuesta que el Papa
Francisco indica ya en la exhortacion apostdlica Evangelii gaudium,

cuando afirma:

Solo prestando atencién a quien escuchamos, qué escuchamos y cémo
escuchamos podemos crecer en el arte de comunicar, cuyo centro no
es una teorfa o una técnica, sino la “capacidad del corazén que hace

posible la proximidad”. (EG, #171)

Para ampliar su propuesta desde el PEG, el Papa Francisco expone
tres lenguajes que permiten humanizar los procesos educativos y, de
manera especial, la ERE, al integrar de manera holistica la dimensién
conceptual, la dimensién emocional y la dimensién pastoral. Esto

lo expresa de la siguiente manera:
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En este sentido, en algunos paises se habla de que estd roto el pacto
educativo porque falta esta concurrencia social en la educacién. Para
educar hay que buscar integrar el lenguaje de la cabeza con el lenguaje
del corazén y el lenguaje de las manos. Que un educando piense lo
que siente y lo que hace, sienta lo que piensa y lo que hace, haga lo que
siente y lo que piensa. Integracion total. Al fomentar el aprendizaje
de la cabeza, del corazén y de las manos, la educacién intelectual y
socioemocional, la transmision de los valores y las virtudes individuales
y sociales, la ensefianza de una ciudadanfa comprometida y solidaria con
la justicia, y al impartir las habilidades y el conocimiento que forman
a los jovenes para el mundo del trabajo y la sociedad, las familias, las
escuelas y las instituciones se convierten en vehiculos esenciales para el
empoderamiento de la préxima generacién. Entonces si, no se habla ya

de un pacto educativo roto. El pacto es este. (Francisco, 2020)

La pandemia evidencié la crisis educativa al fragmentar de manera
mds evidente la integralidad de la educacién; no basta tener acceso
al conocimiento de manera individual o tecnolégica, sino que se
necesita socializar, aprender a convivir y experimentar la calidez de las
relaciones humanas, a escucha y compartir, ya sea en los momentos
alegres como en las dificultades.

En este nuevo contexto social y cultural, la ERE ha de favorecer el
humanismo en la mediacién pedagdgica, promoviendo una educacién
de calidad, pero con calidez humana. Al respecto, el Papa Francisco
enfatiza el papel preponderante de las personas educadoras en la
construccion del sentido humanista de la educacién en una sociedad

dividida por muchos conflictos.

Juntos podrén devolver el lugar merecido al educador y el inestimable
reconocimiento por el gran impacto que tienen en nuestras vidas. Asf
recuperar la merecida posicién como en la profesion més respetada de
la sociedad. jArtesanos de humanidad! ;Y constructores de la paz y del

encuentro! (Francisco, 2016)

Por lo tanto, si todas las personas educadoras son artesanas de

humanidad, desde la ERE se puede priorizar la tarea urgente de
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rescatar el valor de la persona para fomentar el crecimiento integral
del estudiantado y promover una cultura de la paz entre todos los
miembros de la comunidad educativa, y consecuentemente en la
sociedad local y global.

Después de haber presentado la propuesta del PEG a las autoridades
de la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO) en el ano 2019, el Papa Francisco
enfatizé en su video-mensaje de celebracién del 75 aniversario de
dicha instancia mundial que “... el Evangelio es el mensaje mds
humanizador que conoce la historia” (Francisco, 2021b).

Cabe tener presente que este giro antropoldgico de la educacién
responde a la pedagogia de Jests mediante la escucha y la propuesta
de su mensaje de amor universal que supone el rescate de la dignidad
y valor de todas las personas sin ningtin tipo de discriminacién. Es
oportuno resaltar como el Papa Francisco, en el Mensaje enviado a
los asistentes del I Congreso de Educacién Religiosa de Costa Rica,
con motivo del 80 aniversario de impartirse la asignatura en el sistema
educativo publico (Francisco, 2021a), enfatizé a los docentes el valor

de esta pedagogia de Jests para enfrentar la coyuntura histérica:

En estos momentos de grave crisis, cuando todo parece ponerse en
contra, los exhorto a no perder la esperanza, Dios ve vuestra entrega y
esta no quedard sin recompensa. En realidad, por mds que los conceptos
que transmitimos son importantes para los alumnos, es aun mds
significativo el ejemplo de vida. Los educadores catdlicos estdn llamados
a ser ejemplo para otros partiendo del encuentro personal con Jests
Maestro, ahondando en las caracteristicas de su pedagogia divina, e

intentando hacerlas vida. (Francisco, 2021a, p. 2)

Asi como a nivel eclesial se plantea la conversion pastoral, para efectos
del presente articulo se puede parafrasear la propuesta educativa
del Papa Francisco como una “conversién pedagégica” aplicada a
la ERE que evidencie la centralidad de la persona del estudiante

mediante la escucha; se busca compartir la novedosa propuesta de
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vida del cristianismo para construir una cultura de la paz y la armonia
humanas como focos de la educacion.

De ahi, que el docente de ERE estd llamado a ser, ademds de un
excelente profesional en su campo, una persona coherente y alegre
que invita a sus estudiantes a construir juntos una sociedad mds
solidaria, justa y equitativa mediante el aprender a ser y el aprender

a convivir en un mundo multicultural.

ALGUNAS PROPUESTAS PARA ACTUAR EN LA ERE

A continuacién sefialamos algunas propuestas generales que puedan
ser analizadas para su posible implementacién en la ERE vy asi
evidenciar la centralidad de la persona desde el Pacto Educativo
Global planteado por el Papa Francisco.

Desde las ciencias de la educacion, se concuerda con la ERE en

la importancia de la persona, segtin lo plantea Pineda (2022):

Dentro de una concepcidn tal de la educacién, el curriculo, si bien
reconoce un lugar fundamental al mejoramiento de las capacidades
cognitivas de los estudiantes, no fija su mirada exclusivamente en ello,
pues entiende que dicho mejoramiento solo resultard efectivo y deseable si
ello contribuye al crecimiento personal y si estd al servicio de un proyecto
educativo de cardcter humanizador e integral que combina de forma

adecuada las dimensiones fundamentales de la persona humana. (p. 10)

Independientemente de los programas de estudio o textos que se
utilicen en los distintos contextos educativos, la ERE debe resaltar
el valor de la persona, en primer término, del estudiantado, pero
también de la persona docente y de todos los miembros de las
comunidades educativas. Particularmente, en el caso del sistema
educativo costarricense, los programas de estudio oficiales (MEP,
2005) giran alrededor de la persona y, por ello, la primera unidad
temdtica en todos los niveles escolares se enfoca en la dignidad de la

persona. Incluso la politica educativa de Costa Rica (MEP, 2016), de
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manera explicita, propone la centralidad de la persona en el sistema
educativo, lo cual coincide con el PEG del Papa Francisco.

La centralidad de la persona en la mediacién diddctica de la ERE
se manifiesta en el trato cordial, fraterno, respetuoso que la persona
docente imprime en su labor diaria con su alumnado. El espacio,
los encuentros, momentos o lecciones dedicados a dicha asignatura
o son instancias para aprender a convivir en armonia (Fratelli tutti)

con los demds, con el entorno ecoldgico y con el Creador.

Para alcanzar estos objetivos globales, el camino comiin de la “aldea de la
educacién” debe llevar a dar pasos importantes. En primer lugar, tener la
valentia de colocar a la persona en el centro. Para esto se requiere firmar
un pacto que anime los procesos educativos formales e informales, que
no pueden ignorar que todo en el mundo estd intimamente conectado
y que se necesita encontrar —a partir de una sana antropologfa— otros
modos de entender la economia, la politica, el crecimiento y el progreso.
En un itinerario de ecologfa integral, se debe poner en el centro el valor
propio de cada criatura, en relacién con las personas y con la realidad
que las circunda, y se propone un estilo de vida que rechace la cultura
del descarte. (Francisco, 2019)

El respeto a la diversidad cultural, religiosa, o los distintos estilos de
aprendizaje del estudiantado, son indicadores de que la mediacién
didéctica estd en consonancia con la centralidad de la persona.
La persona docente estd llamada a promover el protagonismo del
estudiantado mediante estrategias diddcticas que respondan a sus
necesidades e intereses y desde una vision flexible de la planificacién,
escuchar para innovar y contextualizar sus planificaciones en funcién
de la persona estudiante.

Si bien es cierto que las tecnologias de la informacién y la
comunicacién, aunado al auge de las redes sociales, demostraron
que pueden ser muy utiles en los procesos formativos a distancia,
la pandemia evidencié como un efecto colateral la necesidad de la
convivencia entre pares, que es el elemento humanizador y socializador

de los centros educativos. Por ello el Papa Francisco insiste, desde la
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propuesta del PEG, en el valor de la dignidad de la persona cuando

afirma:

Primero: Poner en el centro de todo proceso educativo formal e
informal a la persona, su valor, su dignidad, para hacer sobresalir su
propia especificidad, su belleza, su singularidad y, al mismo tiempo, su
capacidad de relacionarse con los demds y con la realidad que la rodea,
rechazando esos estilos de vida que favorecen la difusién de la cultura
del descarte. (Francisco, 2020)

La educacién no se limita a la transmisién de conocimientos, sino que
implica habilidades sociales para la sana convivencia, y este punto lo
puede asumir la ERE para colaborar con la formacién integral del
estudiantado, desde un humanismo cristiano que enaltece y promueve
el respeto por la dignidad humana

Por la naturaleza de su enfoque, la ERE promueve el desarrollo
integral de la persona estudiante con el fortalecimiento de todas las
dimensiones, particularmente la dimensién religiosa, espiritual y
trascendente del ser humano. Por lo tanto, a pesar de las innovaciones
tecnoldgicas que se implementen en la mediacién didédctica de la
ERE, debe enfatizarse la centralidad de la persona estudiante para
imprimir la esencia del humanismo cristiano y valores que evidencien
la cordialidad, el respeto, la solidaridad, la alegria, la empatia
como habilidades sociales para una sana convivencia orientada a la
construccién de una cultura de la paz.

A partir de los logros alcanzados durante la pandemia, la ERE
afronta nuevos desafios en su tarea de proponer una educacién de
calidad, pero con calidez humana, sin descuidar la dimensién afectiva,
y en los que se fortalezca la vinculacién entre los sentimientos y los
conocimientos desde la identidad del mensaje cristiano.

Otro desafio para la ERE es aprender a escuchar a las nuevas
generaciones para replantear la mediacién diddctica, y asumir una
relacién humanizadora con las tecnologias de la informacién y
comunicacién, de manera que se promueva el pensamiento critico

para su uso responsable y que fortalezca el desarrollo de habilidades
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sociales para la sana convivencia desde el respeto a la dignidad de

toda persona.

REFLEXIONES FINALES

Una vez expuestas las ideas de este breve ensayo, se pueden senalar
algunas consideraciones para continuar la reflexién académica sobre
la centralidad de la persona en la ERE.

La propuesta del Papa Francisco en el contexto del PEG ha
logrado una primera respuesta por las autoridades de la UNESCO
en la persona de su subdirectora, Stefania Giannini, quien coincide
respecto del valor de la persona ante los cambios ocasionados a raiz

de la pandemia por el Covid-19:

Sin docentes bien preparados y dotados de las capacidades requeridas
no podemos hacer nada. Como quedd demostrado con la pandemia de
Covid-19, ninguna pantalla ni ningtn dispositivo remplazard nunca
a un docente. El factor humano ocupa el centro del aprendizaje y del
éxito de este. (UNESCO, 2021)

Por lo tanto, cabe cuestionarse sobre la urgencia de que la ERE
evolucione para promover, ademds del conocimiento tedrico necesario,
el desarrollo de la sabiduria enriquecida con la propuesta del mensaje
cristiano, para ayudar al estudiantado en la bisqueda de sentido de la
vida y a responder las grandes interrogantes de la existencia humana.

Para ello se propone profundizar sobre el desarrollo de la inteligencia
espiritual, no solo para afrontar las consecuencias de la pandemia y
la progresiva recuperacién que conllevard muchos anos en afrontarla
de la mejor manera posible, sino para rescatar el valor de la persona
en la mediacion pedagdgica de la ERE.

En este nuevo contexto cultural y educativo es necesaria una actitud
positiva de la persona docente a fin de que pueda llevar adelante

las directrices del Pacto Educativo Global desde su vocacién y con
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entusiasmo, ya que la educacién, como lo reitera el Papa Francisco,
“es un acto de amor y de esperanza” (Francisco, 2013).

Si educar es un acto de amor, de ternura y sobre todo de
esperanza, como lo plantea reiteradamente el Papa Francisco, la ERE
tiene el desafio de ser la pionera en humanizar y darle m4s sentido
personalista a los procesos educativos, ya que la sociedad necesita
mejores personas, mejores cristianos, mejores creyentes, mejores

profesionales y ciudadanos.
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THE RELIGIOUS IDENTITY OF COLLEGE-AGE LATINAS IN
THE UNITED STATES
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RESUMEN

La teologia prictica pone una atencién particular a las pricticas de la
vida cotidiana de la gente y, por lo tanto, de las comunidades, para poder
entender como Dios se revela en las particularidades de tiempo y espacio.
Este articulo explora la metodologia de la investigacién-accién participativa
en la teologia prdctica para dar cuenta de las experiencias de vida de
estudiantes universitarias latinas en el contexto norteamericano. Comienza
con una mirada breve de la investigacién-accién participativa, y presenta
las cuatro etapas de este tipo de investigacién y sus principales resultados
sobre la identidad religiosa y cultural de agentes activos de investigacién.
Asimismo, este trabajo entra en didlogo con la epistemologia de la teologia
latina y mujerista en los Estados Unidos.
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ABSTRACT

Practical theology gives particular attention to the practices of the everyday
or the daily life of the people in order to understand God’s revelation in
time and space and as critical in doing theology. This article explores the
methodology of participatory action research in practical theology in order
to articulate on the lived experiences of college-age Latinas in the United
States. Beginning with a brief overview of participatory action research,
this works presents four phases of research in order to listen to the religious
identity and cultural context of active participants or agents of research. This
work also engages in conversation and dialogue with critical epistemology
from Latina and Mujerista theologies as a way to contribute to the wider
theological discourse.

KEYwWORDS

practical theology, mujerista theology, participatory action research, lo
cotidiano, U.S. Latino/a theology, religious identity, college-age Latina
catholics, U.S.A.
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INTRODUCCION

En el quehacer prictico teolégico se hace un llamado a escuchar la
experiencia humana para poder tener un conocimiento idéneo de
la verdad. En este proceso se formulan preguntas como: qué pasa,
por qué pasa, que deberia pasar y ser, y como se puede responder
a estas interrogantes (Osmer, 2004, p. 4). Estos puntos de partida
llaman a un preguntarse sobre la realidad de contextos especificos
y, por lo tanto, se centran en experiencias de vida. En este articulo
se pone atencién en el contexto social y la experiencia de vida de
un grupo de jévenes universitarias de primera generacién latina o
hispana en los Estados Unidos, para poder comprender su identidad
religiosa y espiritualidad. Cabe mencionar que el propésito inicial de
la investigacion fue realizar una reflexién directa sobre la identidad
religiosa de este grupo de universitarias, considerando sus actitudes,
devociones y précticas religiosas. Sin embargo, al comenzar a escuchar
las experiencias de vida de las participantes, la identidad religiosa
se convirtié en parte de una exploracién sobre sus experiencias de
vida y contexto social. De hecho, para poder entender la identidad
religiosa de este grupo de jévenes, surgié la necesidad de hacer un
alto en el camino y reflexionar sobre la cotidianidad de sus vidas y
las de sus familias.

Interesa consignar que en este articulo no se busca presentar ni
referirse a la experiencia y el contexto social de todos y todas las
jovenes universitarias de primera generacion hispana o latina en los
Estados Unidos; este trabajo parte de un estudio de caso en particular,
como es la identidad religiosa, la espiritualidad y el contexto social
de jévenes universitarias latinas en el sur de la Florida, cuyos padres
emigraron de América Latina, y quienes se identifican como catdlicas.
Algunas de las historias y reflexiones que se compartirdn en este
escrito han sido tomadas de su manuscrito original (Herrera-Montero,
2017). Cabe resaltar que la identidad religiosa de las jévenes que se
mencionan en esta investigaciéon no depende de su participacion en

la iglesia local o pastoral juvenil y universitaria. La invitacién a la
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participacién se hizo de manera abierta a mujeres que cursaban su
carrera universitaria en el sur de la Florida.

Las observaciones y conclusiones de la investigacién que se presentan
en este escrito se exponen como un punto de referencia y aporte al
extenso trabajo pastoral, de educacién religiosa, y/o pedagogia con
jovenes latinos y latinas de primeras generaciones en un contexto
estadounidense mds amplio. Asimismo, se busca que las observaciones
y reflexiones formuladas entren en un didlogo profundo con otros
estudios interdisciplinarios de caso, los cuales en ciertos momentos
pueden variar por la complejidad y diversidad de las particularidades
del contexto social, las experiencias vividas y el sistema de creencias
de las diferentes comunidades latinas e hispanas en el continente
americano. Este trabajo contribuye a la educacién religiosa de una
manera indirecta, al ofrecer metodologias pricticas de investigacion
que puedan abordar las particulares de comunidades diversas y en
constante cambio. Es importante tener un conocimiento claro de
la comunidad para poder implementar pedagogias o programas
que respondan a sus necesidades respecto del encuentro con Dios
y lo divino. Este articulo comienza dando una mirada breve a la
investigacion-accion participativa y, posteriormente, se divide en las
cuatro fases de este tipo de estudio aplicadas al trabajo con jévenes
universitarias latinas. En primer lugar, se explicard brevemente cada
una de las fases de investigacién; y a continuacidn, se desarrollard la

exposicion de las conclusiones.

LA PASTORAL UNIVERSITARIA: UN DESCUBRIMIENTO
ESPONTANEO DEL TRABAJO DE CAMPO CON JOVENES
LATINAS UNIVERSITARIAS

Este trabajo de investigacién-accién participativa con jévenes
universitarias de primera generacién latina-hispana en Estados Unidos
nace en el corazén de la pastoral catdlica universitaria en el sur de la

Florida. Es importante mencionar que la pastoral universitaria en el
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contexto norteamericano se ha considerado por varias décadas como
el espacio de encuentro entre la misién evangelizadora de la Iglesia
y la misién de la educacién superior. Es una instancia en que la vida
sacramental de la Iglesia se hace presente y se extiende a nuevos
espacios de reflexion, conocimiento, accién y acompafiamiento de la
comunidad universitaria. Este espacio particular de pastoral es diverso
y cambiante de acuerdo a las caracteristicas y valores de su contexto
social, y también en relacién con las experiencias de vida de las y los
integrantes de la comunidad. Asimismo, los miembros de la pastoral
universitaria no necesariamente son participantes activos y afiliados
en la vida de la Iglesia. Esta comunidad pastoral se caracteriza por un
cuerpo diverso estudiantil, docente y administrativo que orienta en
conjunto su trabajo hacia la misién educativa. En este espacio nace
la misién de la Iglesia en todas sus formas y caracteristicas, y de una
manera idénea se da la oportunidad de escuchar en profundidad y
desde el lente del evangelio las experiencias de vida de la comunidad
estudiantil y sus circunstancias sociales. Esta labor es independiente de
la participacién en la vida de la Iglesia institucional y de la identidad
religiosa de los miembros que integran la comunidad.

Por otra parte, este trabajo ha sido inspirado en un contexto
pastoral universitario en los Estados Unidos en el que se identificé
a un grupo de estudiantes universitarias que no solo enfrentan los
retos y las esperanzas de esta etapa de juventud universitaria, como
es el establecimiento de amistades y de relaciones significativas, el
balance entre la vida personal, la académica y la familiar, las nuevas
experiencias que trae la independencia, los retos financieros, el cuidado
de la salud mental, fisica y espiritual, entre otros. Este grupo al cual
se tiene la oportunidad de conocer a través de un rostro humano,
debe afrontar nuevos retos como son el balance entre dos contextos
sociales que se mueven paralelos, pero que entran en tensién con
frecuencia. Uno de los contextos sociales es la familia y la comunidad
latina e hispana, en las que los y las jévenes han crecido, y en las cuales
la mayoria de ellos/ellas aprendieron su lengua materna, su fe y su

espiritualidad religiosa. El otro contexto es el mundo educativo, y
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especificamente el universitario en Estados Unidos, en el cual se han
desarrollado las competencias de lectura y escritura, se ha aprendido
a estudiar en inglés y se espera asimilar la cultura predominante para
llegar al éxito y poder, en cierta manera, triunfar y adaptarse a los
modelos y expectativas sociales.

En este caso, la tarea de la teologfa préctica en un primer encuentro
con las jévenes latinas universitarias no es meramente hablar de su
existencia viviendo en las periferias de la cultura estadounidense. La
tarea de la teologfa practica es entrar en didlogo con las experiencias
de su vida cotidiana y las particularidades de sus contextos sociales
a la luz de la tradicién de la fe para asi contribuir de una manera
creativa al discurso teolégico (Gonzailez, 2003). El trabajo con jévenes
latinas universitarias de primera generacién utilizé el método de
investigacion-accién participativa en las ciencias sociales y entré
en didlogo con categorias de la teologia mujerista y feminista latina
en el contexto norteamericano, al articular las voces de las jévenes
catdlicas universitarias como agentes activas de investigacién. Es
importante resaltar que en el ejercicio teoldgico prictico de la
investigacién-accién participativa se considera el rostro humano como
agente activo o activa de participacion, en lugar de un objeto mds
de investigacién. En este sentido, la investigacién es colaborativa y
comienza a responder idéneamente a las necesidades y la identidad

de la comunidad en estudio.

Una mirada breve hacia la investigacién-accién participativa

Existen diferentes perspectivas sobre las raices histéricas de la
investigacién-accién participativa. Durante las dltimas cuatro décadas
esta metodologia se ha utilizado en Latinoamérica y ha trascendido
a diferentes espacios del continente americano (sur, centro, caribe y
norte). Como punto de partida, la accién participativa se origina en
los primeros trabajos de Paulo Freire en Latinoamérica, en el 4rea
de la educacién y la colaboracién con comunidades marginalizadas

en Brasil como forma de accién y cambio social. Su obra proponia
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que los trabajadores del campo que vivian en comunidades rurales
oprimidas donde no hay acceso a la educacidn, pudieran convertirse
en lideres sociales y voceros de las experiencias de sus comunidades.
La idea de esta dindmica era desarrollar una metodologia en la
cual un cambio social pudiera lograrse de manera idénea al pensar,
primero, en puentes de alfabetizacién y educacién de las comunidades.
Segundo, sus lideres podrian hacer trabajo con otros colaboradores
(investigadores) externos, en el proceso de discernir y analizar cudles
eran las necesidades y circunstancias de su misma comunidad.

El trabajo de Myles Horton y John Gaventa dio inspiracién a
las primeras experiencias de investigacidén-accién participativa en
Norteamérica, pero fue realmente Paulo Freire en su libro Pedagogia del
oprimido, traducido al inglés en 1970, quien animé esta metodologia
en los Estados Unidos. Herr y Anderson corroboran que esta
investigacion ayuda a identificar temas generativos o problemas de vital
importancia que deben ser abordados por una comunidad (2005, p.
15). Esta tarea tiene dos propésitos: Facilitar el proceso en el cual
las y los participantes (usualmente adultos) puedan: (a) adquirir un
acceso a la verdad o el conocimiento; de manera que (b) se integren
en la conversacién y formen parte de un cambio social como agentes
activas y activos (Herr y Anderson, 2015). En el dmbito de la pastoral
universitaria, cuando se tiene la oportunidad de caminar con el
personas humanas, escuchar sus historias de vida e integrarlas a la
vida comunitaria, se da la oportunidad de responder de manera idénea
a las necesidades de esta comunidad. McTaggart argumenta que la
colaboracién es fundamental en la investigacidn-accién participativa
(1994, p. 314). Esta caracteristica le da al proceso de escucha y reflexién
una dimension social que va mds alld de metodologias investigativas
unilaterales en las que solo un grupo, por lo general en posiciéon de
poder, estd a cargo de ensefiar, revelar o articular la verdad sobre las
précticas cotidianas de las comunidades.

Conde-Frazier, en su trabajo con la investigacién-accién
participativa, argumenta que “la teologia préctica que se enfoca en

la justicia requiere vivir en las mdrgenes entre Dios y las personas. Se
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crea un espacio en el que no se anuncia o denuncia, sino que por el
contrario se trabaja para traer pricticas alternativas en la bisqueda
de maneras mds humanas de vida” (2012, p. 240). En el proceso de
escucha, “se aprende a observar, recolectar informacion, analizar o
darle significado a la informacién, pensar criticamente, imaginar
y sintetizar la informacidn, para poder tener una visién y llegar a
la accién” (Conde-Frazier, 2012, p. 240). La prictica de integrar a
las personas en la articulacién de su propia historia de vida, de sus
retos y esperanzas, es lo que Conde-Frazier llama “investigacion
encarnacional” (2012, p. 240): una investigacién que se basa no
solamente en estadisticas, sino que se hace humana al abrirse a la
revelacién y el propésito de Dios a través de las historias de vida de
las personas. Asi es como nace este trabajo de accién participativa en
un ambiente pastoral universitario en el que se aprende a escuchar el
latido del corazén de la comunidad y a responder a este de manera

profética e idonea.

Participantes activas de investigacién

En el caso de la accién participativa, las y los participantes toman el
rol de colaboradores activos en el proceso de articulacidn, evaluacién
y accién de la investigacion. Gaventa se refiere al proceso de accién
participativa como un ¢jercicio que rompe el esquema de distincién
entre el investigador y el investigado, de manera que la creacién
de nuevo conocimiento se revele por la misma participacién de la
gente (Sanoff, 2000, p. 62). En esta linea de ideas, los participantes
se convierten en sujetos activos, en vez de objetos de investigacion.
Elizabeth Conde-Frazier sugiere que cambiando la asimetria de
sujeto-objeto a sujeto-sujeto, se puede crear un mayor impacto social
de la investigacidn, ya que se les da a las personas la oportunidad de
participar activamente en rutinas diarias relacionadas con la familia,
el sistema de salud, la educacidn, la vida politica y las otras dreas de
la sociedad (2012, p. 236). Asimismo, la practica o praxis de accion-

participacién abre los horizontes de la metodologia de investigacion y
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la humaniza. El investigador es llamado a ocupar el rol de facilitador
o facilitadora de un didlogo y una colaboracién orientados hacia la
reflexién y accién en conjunto. Este es un proceso de intensa escucha
por parte del facilitador, quien debe estar abierto a lo que significa la
flexibilidad de la investigacién-accién participativa y al surgimiento
de temdticas inesperadas generadas a consecuencia del trabajo con

experiencias de vida en tiempos y espacios reales.

INVESTIGACION-ACCION PARTICIPATIVA CON JOVENES
UNIVERSITARIAS LATINAS

En una investigacién sobre el contexto social, la identidad religiosa y la
espiritualidad con jévenes universitarias catélicas de primera generacién
hispana-latina en los Estados Unidos se utilizé la metodologia de
investigacidon-accién participativa. Este proceso buscé articular los
“valores, simbolos, ideas y otros vehiculos conceptuales que les ayudan
a descubrir o redescubrir un significado escondido o realidad que
las conecta a Dios” (Rodriguez, 2004, p. 319). Con este propésito
se busca reflexionar sobre su propia espiritualidad e identidad como
mujeres de descendencia latina en los Estados Unidos, tema que ha
sido parcialmente abordado por la academia y la Iglesia en el siglo
XXI. Este proceso de escucha fue conducido en cuatro fases de
investigacion: la primera fase se basa en el comienzo del trabajo de
campo, partiendo con la invitacién una a una de las participantes
y los pasos iniciales de escucha del contexto social. La segunda fase
se centra en la implementacién de un cuestionario preliminar en la
primera sesién de grupo con las participantes de la investigacién;
en esta sesién se busca identificar categorias o temas generativos®
iniciales. En la tercera fase se introduce el protocolo de entrevistas

una a una de las jévenes en el proceso de investigacién. En esta fase

2 Enlainvestigacién-accién participativa, los temas generativos (generative themes) buscan
generar observacion, reflexién y una accién inicial.
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de la investigacién-accidn, las participantes activas se reunieron por
un periodo de una hora con la investigadora para reflexionar sobre
los temas generativos que salieron a la luz en la segunda fase. Esta
fase requiere los procesos de grabar y transcribir las entrevistas, asi
como analizar los nuevos temas generativos que emergieron en la
investigacion. Es importante mencionar que, para esta fase, en la
gran mayoria de las ocasiones se tiene en cuenta la utilizacién de un
programa especializado de transcripcion de entrevistas, consisti6
en formar un grupo de enfoque (focus group) con el fin de discutir
las conclusiones de la investigacién. Este es un espacio para que las
participantes puedan observar, reflexionar y clarificar los resultados
principales de la investigacién. Esta fase es clave en la investigacion,
puesto que afirma el rol de las participantes como agentes activas
en el proceso y, asimismo, genera nuevos temas que pueden ser
abordados por la misma investigacién o en didlogo con futuros
estudios de accién participativa. A continuacidn, se hard un breve
recuento de cada una de las fases de investigacién y sus resultados.
Es importante mencionar que todo el proceso de investigacién esta

transcrito en su documento original.

PRIMERA FASE: INVITACION DE LAS PARTICIPANTES Y
ESCUCHA INICIAL DEL CONTEXTO SOCIAL

En este proceso se escogié realizar la investigacién en universidades
locales en Miami, Florida, las cuales se caracterizan por servir en
gran mayoria a un cuerpo estudiantil de descendencia hispana-
latina. Se pensé invitar a un grupo de 25 a 30 mujeres, estudiantes
universitarias entre los 18 y 29 afios, que se identificaran como
mujeres latinas, nacidas o criadas en los Estados Unidos, y cuyos
padres o familias inmediatas inmigraron a ese pais. En cuanto a la
identidad religiosa, se invité a participantes que se identificaran como
catdlicas, independientemente de su afiliacién o participacién en la

iglesia local o pastoral universitaria. La invitacién fue extendida no
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solo en el contexto de la pastoral universitaria, sino también a través
de una comunicacién formal por parte de la direccién de programas
académicos y el cuerpo docente de la universidad. Igualmente, la
invitacién fue extendida de manera informal persona a persona.

En esta fase, las participantes que expresaron interés en la
investigacién recibieron una invitacién formal a ser participantes
activas. Asimismo, se les invit6 a diligenciar un consentimiento
de participacion con la junta de investigacion institucional de la
Universidad encargada de supervisar la investigacién®. Este protocolo
tiene como objetivo proteger la identidad y confidencialidad de las
participantes. Al diligenciar el formulario de consentimiento, la junta
de investigacién institucional sugirié cambiar los nombres de las
participantes por cédigos o niimeros. Sin embargo, la codificacién
o numeracién no necesariamente se alinea con el propésito de una
investigacion en la que participan agentes activas de investigacién.
Después de reflexionar sobre la originalidad del proceso de accién
participativa, y considerando las implicaciones relacionadas con
la identidad y confidencialidad de las participantes, se decidié no
asignarles codigos o numerales; en la sesion inicial se discutié con
las participantes la idea de usar, escoger e imaginar nombres de las
diferentes devociones marianas de Latinoamérica.

Este ejercicio trajo creatividad al proceso de investigacién. Permitié
que las participantes no solo se conectaran con sus raices y pais de
origen, sino también con devociones populares que son importantes
para algunas de ellas y sus familias. Algunas de las participantes
propusieron usar los nombres de las devociones populares en vez de
los nombres oficiales. Por ejemplo, una participante escogié Cachita,
el nombre popular de Nuestra Senora del Cobre, patrona de Cuba;
otra participante escogié Rosita, referido a Santa Rosa de Lima,

primera santa dominica de las Américas. Estos y otros nombres se

3 El nombre oficial del departamento que aprueba el proceso de investigacion en la
Universidad supervisora es el IRB (Institutional Review Board en St. Thomas University,

Miami, Florida).
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entregaron como propuesta a la junta de investigacién institucional
de la Universidad en la que se condujo la investigacién-accion

participativa.

SEGUNDA FASE: IMPLEMENTANDO EL CUESTIONARIO
INICIAL

El protocolo inicial se basa en la implementacién de un cuestionario
con preguntas biograficas relacionadas con la identidad religiosa y
el contexto social. Este fue implementado con anticipacién con tres
participantes, las cuales ofrecieron retroalimentacién sobre la claridad
de las preguntas. Este ejercicio inicial permitié hacer cambios al
lenguaje y estructura de algunas de las preguntas. Las preguntas del
cuestionario que se modificaron fueron las que se referfan a términos
especificos de la tradicién catélica.

Es importante mencionar que dos tercios de las participantes
nacieron en los Estados Unidos, y un tercio en sus paises de origen;
estas Gltimas inmigraron con sus familias en su nifiez, crecieron y
fueron educadas en los Estados Unidos. Las regiones y paises de
origen mencionados fueron el Caribe (Puerto Rico, Cuba y Reptblica
Dominicana), Sudamérica (Argentina, Chile, Pert, Colombia y
Brasil) y Centroamérica (Nicaragua y El Salvador). La mayoria de
las participantes senalaron que mantienen los lazos familiares y
haber visitado, aunque sea una vez, sus paises de origen. Asimismo,
la mayoria de las participantes reportaron haber crecido en familias
provenientes de paises de Latinoamérica, utilizar el idioma espafol
en el dia a dia y asistir a instituciones educativas durante su etapa
de crecimiento en la jurisdiccién del condado de Miami Dade en el
sur de la Florida.

Los resultados de los cuestionarios iniciales revelaron que la
familia, la espiritualidad cotidiana y el lenguaje, incluyendo los
dichos o expresiones lingiiisticas particulares, son temas generativos

fundamentales en la construccion de identidad de las participantes.
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Respecto del lenguaje, todas las participantes reportaron que el
espafol es fundamental para relacionarse y establecer lazos afectivos
con familiares y miembros de la comunidad local. Asimismo, mds de
la mitad del grupo expresé que el espanol es vital en su espiritualidad
diaria e identidad como mujeres catélicas. Sin embargo, la mayoria de
las participantes del grupo se sienten mds comodas hablando inglés en
la esfera publica. Respecto de la familia, las participantes mencionaron
la figura femenina o el rol de la madre o abuela como influyente en
su identidad como mujeres catélicas y jévenes universitarias. En este
articulo se dardn ejemplos de algunas précticas populares mencionadas

en las entrevistas individuales.

TERCERA FASE: EL PROTOCOLO DE ENTREVISTAS ES
ENTRAR EN DIALOGO CON EL ROSTRO HUMANO

En esta fase se da la oportunidad de entrar en didlogo con las
particularidades del contexto social de cada una de las participantes,
mientras se aprende a escuchar. Cabe mencionar que todo el trabajo
de campo tuvo una duracién de un afio académico, incluyendo el
verano. Uno de los mayores retos de las entrevistas individuales
fue tratar de hace coincidir los horarios y la disponibilidad de las
participantes. Ademds de ser estudiantes universitarias, asumen
fuera de las aulas otros retos y actividades relacionadas con objetivos
financieros, laborales, familiares y personales. Este ejercicio le dio la
oportunidad a la investigadora de reflexionar acerca de la manera en
que el estudiante del siglo XXI no es el mismo de hace unas décadas.
Una de las caracteristicas de la investigacidn-accién participativa
es la apertura del o la investigadora a trabajar con seres humanos
en constante cambio en el tiempo y el espacio. En esta etapa, un
grupo pequefio no pudo participar en las entrevistas por cambios
extraordinarios en sus vidas que les impidieron continuar con el

protocolo de la investigacién.
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Grabando y transcribiendo palabras que mueven el corazén
humano

El registro y la transcripcién de las entrevistas individuales con las
participantes revelan los sentimientos y la capacidad de expresar lo
que mueve el corazén humano*. El proceso de tomar nota de historias
que vienen del corazén de la gente, significa registrar sentimientos o
la gracia de Dios y el poder del Espiritu de Dios dentro de su gente
y con su gente (Garcia-Johnson, 2009, p. xvii) como participantes y
colaboradores en el proceso de salvacién; no simplemente receptores y
receptoras de un plan unilateral. El ejercicio de invitar a las participantes
a compartir la manera como Dios se revela en sus vidas, a través de
preguntas abiertas, abre el espacio para aportar a la reflexion acerca
de lo bueno, lo hermoso y lo verdadero de la vida cotidiana.

Las voces y narrativas de las participantes fueron transcritas
manualmente debido a que todas las conversaciones relacionadas con
la identidad, la espiritualidad y las practicas religiosas populares de las
participantes fueron en spanglish”’. Carmen Nanko-Ferndndez utiliza
la epistemologia spanglish para explicar el significado de la latinidad y
abordar la dindmica que existe entre identidades multiples e hibridas.
Su trabajo argumenta que no existe el y la tipico/a latino/a (Nanko-
Ferndndez, 2010). Aponte se refiere a la espiritualidad en spanglish o
spanglish spirituality como las “expresiones contextuales de lo cotidiano”
(Aponte, 2012, p. 108). Las narrativas e historias orales grabadas
no solo en el corazén de la investigadora, sino técnicamente en un
dispositivo de grabacién a través de un formato MP3, no pudieron

ser transcritas por un programa que estd disefiado para operar solo

4 Sentimiento viene de la palabra sentir. Por el propésito de este trabajo, el término
sentimientos se ha explorado desde la perspectiva de la estética teoldgica o de aquello
que mueve el corazén. Tema abordado por Alejandro Garcia-Rivera (1990) en la estética
teolégica y las dimensiones de lo bueno, lo hermoso y lo verdadero.

5  Eltermino spanglish se ha adaptado como una palabra popular para referirse a la mezcla
de los dos idiomas en una sola conversacién. No es el uno o el otro, sino ambos en una
nueva identidad lingiiistica. De hecho, el término no tiene traduccién. Spanglish también
se ha usado en la teologfa latina norteamericana como una categorfa o epistemologia
que aborda la complejidad de multiples identidades. Ver Nanko-Ferndndez (2010).

132



REVISTA DE EDUCACION RELIGIOSA, VOLUMEN 2, N.° 5, 2022

con un idioma a la vez y con una serie de preguntas sistematizadas.
En pocas palabras, el programa de entrevistas cualitativas no estaba
disenado para procesar y transcribir el spanglish. Por esta razén se
decidié transcribir las expresiones contextuales de lo cotidiano de
las participantes manualmente. Esta experiencia no solo entra en
didlogo con fuentes teoldgicas, sino que ademds abre la discusion
sobre los programas de investigacién sistematizados que no han sido
disenados para responder a las multiples dindmicas e identidades de los
diversos contextos. En este caso, fue necesario escuchar cada palabra,
frase y pausa entre estas para encontrar un profundo significado, y
no la mera decodificacién de una u otra palabra. Este ejercicio fue
un momento de gracia en el que se aprendi6 a encontrar significado
en los espacios liminales y en la disonancia de dos lenguajes juntos

cargados de identidad.

Latinas articulando y participando en lo cotidiano

La teologia practica se enfoca en las practicas de la vida diaria y en
la cotidianidad de la gente. En la teologia latina contempordnea
norteamericana, la epistemologia de /o cotidiano se ha explorado mds
alld de una expresion coloquial, ya que se ha convertido en una categoria
metodoldgica en el discurso teolégico. Loida Martell-Otero argumenta
que el dia a dia es una categoria epistemoldgica y hermenéutica que
puede ser llamada “teologfa del hogar y desde la calle” (2004, p. 135).
En este trabajo se explora la teologia del hogar y desde la calle como
un marco de referencia para entender la espiritualidad en la relacién
que existe entre las participantes y ellas mismas, sus familias y
comunidad y Dios. Escuchar las experiencias de la vida diaria de
las participantes fue clave para articular lo cotidiano y, asimismo,
para poder involucrarlas como agentes activas y protagonistas de su
propia historia y proyectoos de vida.

En su texto Hispanic Women: Prophetic Voice in the Church
(Mujeres hispanas: voz profética en la Iglesia), Ada Marfa Isasi-Diaz

y Yolanda Tarango resaltan que el hacer teoldgico es un proceso
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comunal y que son las experiencias de vida de la gente las que le dan
luz al proceso teoldgico. Del mismo modo, en su trabajo afirman
que se hace teologia por y con otras mujeres con quienes se participa
en la lucha por la liberacién de aquellas categorias que ponen en
cuestién una vida mds justa, plena y humana (1988, p. 9). Escuchar
a las participantes de la investigacién no se reduce a escribir lo que
se observé a simple vista basado en las propias percepciones; es haber
tomado el tiempo requerido para “imaginar diferentes maneras de
vivir, de ser y de relacionarse” (Nanko-Ferndndez, 2015, p. 21). Estas
diversas maneras de vivir fueron grabadas en las narrativas e historias
orales compartidas durante las entrevistas individuales.
Igualmente, es importante considerar que la teologia latina
considera relevantes las historias de las mujeres y sus generaciones,
las experiencias de supervivencia de sus comunidades hispanas, asi
como la tensidn que se vive en las mdrgenes de la cultura dominante
como elementos importantes de liberacién. Ivone Gebara resalta
que /o cotidiano es el marco metodolégico para reflexionar sobre las
historias de la vida diaria de las mujeres, lo que supone un profundo
enfoque en “la lucha de vivir hoy, de buscar trabajo, cocinar, bafar
los nifos, lavar la ropa, intercambiar gestos de amor, buscarle
significado a la vida” (2002, p. 205). Cuestionar y reflexionar sobre
el dia a dia de una persona individual también implica reflexionar
criticamente en las categorias bdsicas de vida y supervivencia de un
colectivo. La antropologia y la teologia mujerista (Isasi-Diaz, 1996)
proponen enfocar las categorias bdsicas de supervivencia como punto
de partida de la reflexién y la accién teolégicas.® Asimismo, proponen
un cuestionarse y actuar sobre lo que significa sobrevivir respecto de

la busqueda de vivir una vida mds justa, plena y humana.

6 Verlsasi-Diaz, A. M. (1996). Mujerista Theology: A Theology for the Twenty-First Century.
Este trabajo fue publicado hacia la misma época en que la teologfa feminista africano-
americana (Womanist theology) comenzaba a tener més auge. La terminologia mujerista
permitié distinguir esta teologfa de la teologfa feminista al traer las experiencias vividas
y la situacién social de las mujeres latinas-hispanas en el contexto dominante.
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Este trabajo utiliza la metodologia de accién-participativa dentro
del marco de lo cotidiano de una manera intencional. Conde-Frazier
analiza la relacién que existe entre el marco metodolégico de lo cotidiano
y la investigacién-accion participativa como una oportunidad para
comenzar a situar el trabajo con las comunidades latinas por fuera de las
teologias y las categorfas dominantes de la colonizacién (2012, p. 235).
Es por esto que es importante resaltar el rol de las jévenes latinas
como agentes activas del proceso de investigacién. Asimismo, es
necesario considerar sus experiencias de vida para poder imaginar
las particularidades de sus comunidades, de manera que se pueda ver
con claridad aquellos fenémenos que afectan a sus rutinas y relaciones
diarias con el entorno que las rodea. Esta dindmica no estd separada
de la identidad religiosa de una comunidad. Por el contrario, las
dindmicas de la vida diaria de las generaciones latinas en el contexto
norteamericano tienen una relacién directa con la manera como las
jovenes entienden y se relacionan con Dios. Preguntas como guiénes
s0mos, en qué creemos, por qué lo creemos y como lo practicamos (Isasi-
Diaz y Tarango, 1988, p. x) son relevantes en el proceso de escucha

y didlogo con el rostro humano que posee una experiencia de vida.

Jévenes latinas universitarias en accién-participacién

En esta seccién, parte de la tercera fase de la investigacion, se hizo uso
de categorias importantes de la zeologia mujerista'y latina, la cual resalta
las experiencias vividas de las mujeres latinas en la reflexion teolégica.
Este lente teoldgico se usé como punto de partida al articular temas
importantes que salieron a la luz durante el proceso de investigacién
con jovenes latinas universitarias. Ada Maria Isasi-Diaz propone tres
categorias clave en las experiencias de vida de las mujeres latinas: La
Sfamilia /la comunidad, La luchay Permitanme hablar. Estas categorias
no solamente resaltan los espacios primordiales de identidad de la
mujer latina, sino también cuestionan toda forma de opresién y

hacen un llamado a una mejor calidad de vida y dignidad humana.
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1. LA FAMILIA/LA COMUNIDAD: IGLESIA DOMESTICA

Esta categoria nos recuerda la dimensién social de la vida diaria
y las relaciones de igualdad humanas como aspectos centrales de
la imagen trinitaria de Dios. Durante la fase de las entrevistas (o
sesiones una a una), todas las participantes nombraron a la familia
no solo como el primer espacio donde se forjé su identidad como
latinas, sino también como el primer lugar en el que aprendieron
a entrar en una relacién con Dios a través de diferentes actitudes,
expresiones devocionales y practicas de fe vividas en casa. Todas
las participantes se identificaron como catdlicas y creyentes no por
el hecho de pertenecer a una parroquia o iglesia local y demostrar
conocimiento de los dogmas y las ensenanzas de la religion catélica;
por el contrario, todas las participantes relacionaron su identidad
como mujeres catolicas con aquellas pricticas, actitudes, valores y
devociones que aprendieron y estdn presentes en el espacio privado

de la casa y de su familia o comunidad.

Abuelas, casa de Dios

La mayoria de las participantes del grupo mencionaron el papel
fundamental que tuvieron sus abuelas en la ensenanza de la fe y como
modelos de esperanza, servicio, justicia, fortaleza y resiliencia. En
este sentido, el catolicismo representa para estas jévenes latinas en
Estados Unidos aquellas précticas que se observaron, mencionaron
o practicaron en casa durante su ninez hasta el dia de hoy. Todas las
jovenes latinas entrevistadas senalaron que las précticas, devociones y
actitudes que se observaron, mencionaron o practicaron en su nifiez
y en la actualidad, estdn presentes en el dia a dia y son recordadas
particularmente en momentos dificiles. “Mi abuela. . .she would take
me to any procesion...and teach me, teach me how to pray, how to
sing...always!”/ menciona Rosa de Lima, recordando a su abuela.

“My grandma says always: ;Que el Divino Nifio te protejal...What

7 “Ella, miabuela, me llevaba a las procesiones...y me ensenaba, me ensefiaba cémo rezar,
cémo cantar.”
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you have, you share it!”,® senala Milagros al recordar no solo la
importancia de la bendicién de su abuela, sino también su llamado

a la accién y servicio en la comunidad.

Mamds como mujeres de Lucha

El fin de la propuesta inicial de investigacion era poder aprender
sobre la identidad religiosa y la espiritualidad de las jévenes latinas
universitarias. Todo el proceso de investigacion revelé que Dios y la
espiritualidad de las participantes se hacen presentes en el momento
de comenzar a entrar en la particularidad de sus contextos de vida.
No fue posible comenzar a dialogar sobre sus précticas, actitudes y
devociones religiosas sin antes escuchar las historias de sobrevivencia
de sus familias en una tierra extranjera lejos de casa. Una de las
conclusiones de este proceso de investigacién revela que la identidad
de fe de las jévenes participantes es el resultado de su historia de vida
y la de sus familias en los Estados Unidos. Las historias y recuerdos
compartidos por las participantes reflejan familias que inmigraron
a los Estados Unidos en busca de mejores oportunidades, y que esa
busqueda no ha sido facil.

La mayoria de ellas reportaron con gran orgullo que sus figuras
maternas y paternas trabajaban en labores domésticas de limpieza,
de servicios, construccion, ventas y otros trabajos de mano de obra.
Asimismo, todas las participantes afirmaron ser la primera generacién
que ingresaba a la universidad. En este caso, el éxito se convierte
en un acto colectivo y es el fruto de los esfuerzos en comunidad,
oracién en comunidad y sobrevivencia en comunidad. “My mother...
ella es la dnica de diez hermanos que pudo llegar y quedarse aqui
y mantener a sus dos hijos sola, and I think it is time I repay her
and make her proud of me and all the effort she has put for me”?

Estas son las palabras de Merced cuando se referia a los esfuerzos

“Que el Divino te acompafie! {Recuerda compartir de lo que tienes!”

9  “Mi mamd... ella es la tnica de diez hermanos que puedo llegar y quedarse aqui y
mantener a sus dos hijos sola, y yo pienso que es el momento de remunerarle y hacerla

»

que se enorgullezca de mi por todos los esfuerzos que ella ha hecho por mi”.
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de su madre; es un claro ejemplo de lo importante que son para este
grupo los valores de la responsabilidad y el compromiso con una
familia que lo ha dado todo para sacar a sus hijas o nietas adelante.
La mayoria de las participantes expresaron un gran compromiso
con sus familias, particularmente por el hecho de ser las primeras en
ingresar a la universidad, obtener un titulo universitario y trabajar
sin cansancio para poder retribuirles todos sus esfuerzos. La mayoria
de ellas reportaron estudiar carreras universitarias relacionadas con

las leyes, la salud y las comunicaciones.

2. LA LUCHA POR SOBREVIVIR: Y ALLf ESTA D1os

Esta categoria se conecta directamente con la historia de vida de
la comunidad y las familias de las participantes. La lucha, en la
perspectiva mujerista, es fundamental porque reconoce los retos,
sufrimientos, el dolor y la injustica en contextos de sobrevivencia.
Sin embargo, la teologia mujerista afirma que estas situaciones no
definen la identidad de la comunidad latina, sino por el contrario,
resaltan el poder de la redencién humana al enfrentar el paso por esta
vida. En la lucha nace la esperanza y, por ende, nuevas expresiones
de fe que sostienen a la comunidad. En esta investigacién, la lucha
interpretada como fiesta se expresa mediante los simbolos y rituales
que nacen y se recrean en espacios sagrados de oracién como la casa
y la calle. Estos simbolos y rituales dan esperanza en momentos de
necesidad. Como se mencioné en pérrafos anteriores, las jévenes
latinas que participaron en esta investigacién no son parte activa de
una parroquia, pastoral juvenil o universitaria; la fe y la espiritualidad
de estas jovenes catélicas es visible y activa a través de las pricticas,
actitudes y devociones hacia Dios en espacios sagrados de oracion que
algunas veces son invisibles para la Iglesia oficial. La mayoria de estos
espacios son las casas, el camino hacia el trabajo o la universidad, o
el caminar del dia a dia.

Las practicas y actitudes mencionadas por las participantes en gran
mayoria son: las oraciones diarias antes de salir de casa, en la noche

antes de dormir, en la mafiana o a la hora de comer. Adicionalmente,
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las participantes mencionaron el rezo de oraciones especiales como
las novenas, el Santo Rosario, oraciones a los santos y el ritual de
prender una velita a los santos o a la Virgen'®. Otro ejemplo claro de
simbolo y ritual es la uncién de la abuela con agua bendita cuando
alguien de la familia se enferma. Un pequeno grupo mencioné su
participacién en la eucaristia o la misa, salvo en ocasiones especiales

como Cuaresma, Semana Santa, la Pascua y Navidad.

My mom is very religious; she has a little altar in her room, so every
time that something bad happens we just go and pray there. It is like
our little church inside home. It makes us feel better and we feel that
we are not alone... Also, in my living room, we always remember to say
thank you before the image of la ultima Cena. We always remember to

be thankful to him and even my brother says: Let’s pray before we eat!"

Rosa menciona estas palabras al referirse a la fe de su madre y a
aquellas expresiones de oracién que se practican en su casa. Los
simbolos mencionados por las participantes, en su gran mayorfa, son
imdgenes de Jestis, Maria y los santos ubicadas en altarcitos, repisas o
paredes; paredes o habitaciones con un pequeno contenedor de agua
bendita, normalmente cerca de una imagen; medallitas que cargan
en sus manos, cuello, maletas de estudio o que estdn ubicadas en sus
habitaciones; y el idioma nativo espafol, que usan para comunicarse
directamente con Dios. En este tltimo punto es importante mencionar
que todas las participantes hablan el idioma inglés en lo cotidiano;
sin embargo, al referirse a sus oraciones, senalan el espafiol como
el lenguaje del corazén. De hecho, todos los simbolos, rituales o

précticas de fe se mencionaron en espafnol, como se ve en algunos

10 En sus diferentes representaciones Latinoamericanas (Caridad, Chiquinquird, La
Purisima, Guadalupe, etc.).

11 “Mimam4 es muy religiosa. Ella tiene un altarcito en su cuarto y cada vez que algo malo
pasa, simplemente vamos alli y rezamos. Es como nuestra pequefa iglesia en casa. Nos
hace sentir mejor y que no estamos solos. También, en la sala de mi casa recordamos
decir gracias frente a la imagen de la tltima cena. Siempre recordamos ser agradecidos
y mi hermano dice: jRecemos antes de comer!”
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ejemplos en este escrito. Estos simbolos y practicas no son simplemente
decoraciones o espacios coloquiales de oracién. Estos actos sagrados
en casa son parte de la identidad catélica de una comunidad activa
y creyente. Aunque las prdcticas sean invisibles para el resto de la
comunidad, son visibles para las familias de las participantes en el
encuentro cotidiano con lo divino.

Como se menciond en pdrrafos anteriores, algunas participantes
asociaron simbolos y rituales de la religién popular que se practicay
les fue ensenada en casa. Estas son las palabras de Caridad, cuando

se refiere a la Virgen de la Caridad:

I have my bracelet that my padrino gave me and I have here my guardian
angel que es Ochun, la Virgen de la Caridad, that protects us. I have my
Santos at my house in a little table en la sala. Caridad is my guardian
angel, but she is also my mother. I imagine her dressed in yellow... she
loves her children. So, every time I hear the Virgin Mary, it catches
immediately my attention because she is my guardian angel. If T hear
somebody talking and I hear the Virgin Mary and la Caridad del Cobre.
I am already dragged. {Tengo la oreja ahi! We celebrate her feast on
October 4th and we dress in yellow. Yo le pido a ella: “Thank you for
everything you have done for me”, y le prendo una velita and give her
dulce, like yellow candy. My grandma thaught me all of this. When I
was born, she told my mom: El Angel de la Guarda de ella es Caridad.”?

Estas tltimas expresiones religiosas muestran la tension, multiplicidad,
e interseccionalidad entre la religién popular y la oficial, asi como
llaman a reflexionar sobre la devocién religiosa popular en todo el

continente americano.

12 “Yo tengo una pulsera de mi Angel de la Guarda que mi padrino me dio. Mi 4ngel es
Ochiin, la Virgen de la Caridad, quien nos protege. También tengo mis santos en una
pequefia mesita ez la sala de mi casa. Caridad es mi Angel Guardidn y también es mi
madre. Yo me la imagino vestida de amarillo... ellaama a sus hijos. Cada vez que escucho
el nombre de la Virgen Marfa, me llama la atencién... Si escucho a alguien hablando
de la Virgen Marfa y la Caridad del Cobre, ;tengo la oreja ahi! Nosotros celebramos su
fiesta el 4 de octubre y nos vestimos de amarillo. Yo le pido a ella: ‘Gracias por todo lo
que has hecho por mf{’, le prendo una velita y le doy dulce. Mi abuela me ensené todo
esto. Cuando yo naci, mi abuela le dijo a mi mama: ‘Su Angel de la Guarda es Caridad””.
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3. PERMITANME HABLAR: HACIA UNA PASTORAL DE LA ACCION
PARTICIPATIVA

Esta categoria entra en relacién directa con la metodologia de
investigacién-accién participativa con jévenes universitarias latinas
utilizada en este estudio. El proceso de investigacién abri6 un nuevo
espacio de reflexién y esta es una invitacién a la sociedad, a la Iglesia y
ala academia a abrir instancias de participacion en las que los jévenes
sean agentes activos de transformacién de su realidad. La dltima
fase de la investigacién, que tuvo un afo de duracidn, se centré en
los focus groups. Las participantes tuvieron la oportunidad de leer
todos los resultados finales y hacer una retroalimentacién al estudio.
Catalina y Rosa comunicaron algunas reflexiones sobre su experiencia
al compartir su historia e identidad como jévenes catdlicas latinas y
agentes de cambio en sus comunidades y universidad. Catalina dijo:
“I love being Latina, but I never thought of my views and reaction on
alot of things as a Latina Catholic.”"’ Rosa anadi6: “These questions
have made me think in depth of my views, especially the ones of my
own self-identity... I never thought about it or had anybody asking
me that.”" Este proceso y la retroalimentacién de las participantes
recalcé la importancia de la escucha. Permitir a la gente participar y
afirmar su participacién es un paso adelante hacia la valorizacién de
sus ideas y preocupaciones. Del mismo modo, escuchar la experiencia
y el contexto de las comunidades es clave para evitar el riesgo de
tratar de aplicar metodologias, pedagogias y programas pastorales
que no necesariamente son eficaces para los diversos grupos de la
Iglesia y de la sociedad.

13 “Me encanta ser latina, pero nunca pensé que mis opiniones y reacciones sobre muchas
cosas en el ser una latina y catélica”.

14 “Estas preguntas me hicieron pensar en mis perspectivas, particularmente las que tienen
que ver con mi propia identidad... nunca pensé en eso y nunca nadie me lo pregunt6”.
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Permitanme hablar “mi lengua”

El lenguaje en esta investigacion juega un papel muy importante
como una nueva categoria de reflexién teoldgica. El trabajo con
jovenes universitarias latinas que compartieron su experiencia de
vida y de fe en el contexto norteamericano lleva a reflexionar sobre
el lenguaje como simbolo y encarnacién. Representa la memoria,
los recuerdos y la espiritualidad de una comunidad. El lenguaje se
convierte en las narrativas y las historias de un pueblo andante fuera
de casa. Michelle A. Gonziélez se refiere a cémo las historias de las
madres y las abuelas permanecen vivas en nuestra espiritualidad
(2009, p. 7). Mientras el inglés se convierte en el lenguaje primario
en la esfera publica de las jévenes participantes, el espafol se conserva
como lenguaje del corazén, el cual entra en comunién con Dios y
con la comunidad cercana de cada una de estas jévenes. “Spanish
means my roots, my home. There are so many words that I cannot
translate in English. We speak and pray in Spanish at home”.” Las
palabras de Aparecida explican como el lenguaje de la fe no requiere
simplemente traduccidn. El lenguaje representa la historia, la lucha
y el contexto del pueblo hispano, que ha sido transmitido a través

de las generaciones en el continente norteamericano.

Permitanme decir “mis dichos”

Las conversaciones una a una con las participantes fueron un espacio
en el que el spanglish, més alld de su cardcter coloquial, se convirti6
en un simbolo de reflexién sobre las narrativas de fe y espiritualidad
de las jovenes latinas. Todas las participantes cambiaban de inglés
a espanol particularmente cuando nombraban précticas y actitudes
religiosas que aprendieron de sus madres, padres, abuelas y abuelos.
Estas actitudes inclufan los dichos que son importantes para ellas en
la vida cotidiana. “Quien a Dios tiene, nada le falta. .. this dicho helps

me, and I repeat it, even in the car... because I feel that sometimes

15 “El espafiol son mis raices, es mi casa. Hay muchas palabras que no puedo traducir al
inglés. Nosotros hablamos en espafol en la casa”.
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God is not there... and todo me falta”'® Estas palabras de Rosario,
que reproducen las de Santa Teresa de Avila, se las ensend su abuela:
“My Abi, used to always say this expression when I would ask her
for advice. Even now after her passing, I still have that expression
when times get rough or just when I think of her. I constantly read
the beautiful prayer of Santa Teresa de Avila every morning”". Estos
dichos y expresiones religiosas han sido transmitidos con tanto amor y
fe por generaciones. Otros ejemplos de los dichos que se mencionaron
son: ;Libertad!; Si Dios quiere; La vida es un carnaval; Mds sabe el
diablo por viejo que por diablo; Cada persona con su cruz; Se dice el
milagro, pero no el santo; Dios sabe por qué hace las cosas; Anda con
Dios; Al mal tiempo, buena cara; Quien a Dios tiene, nada le falta,
solo Dios basta; Dios te bendiga... Las participantes expresaron que
estos dichos les vienen al corazén durante momentos especiales de

su vida diaria.

CUARTA FASE: RECAPITULANDO Y CONCLUYENDO

Con posterioridad al protocolo de las entrevistas, todas las participantes
fueron invitadas a atender a un focus group para celebrar, discutir
y dialogar sobre las conclusiones de la investigacién. Todas las
participantes tuvieron la oportunidad de conocerse y, en un espacio
sagrado, nombrarse a si mismas por sus nombres reales, los cuales
no quedaron registrados en el documento final. Algunas de las
participantes afirmaron su entusiasmo por saber que algunas de ellas
de la investigacién eran sus companeras de clase. La actividad con el

grupo final fue una oportunidad que le dio a la investigacién un enfoque

16 “Quien a Dios tiene, nada le falta. Este dicho me ayuda, y yo lo repito, hasta en el auto. ..
A veces siento que Dios no estd alli... y todo me falta”.

17 “Mi Abi [nombre para mencionar a su abuela] decia esta expresién cuando le pedia
consejo. Después de su muerte, todavia pronuncio estas palabras cuando los tiempos

se ponen duros o cuando pienso en ella. Cada manana leo la oracién de Santa Teresa
de Avila”.
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pastoral mds alld de lo académico. Después de partir el pan, y en un
espacio de compafierismo, las participantes pudieron proporcionar
retroalimentacién sobre las conclusiones de la investigacién. No
hubo un orden de conversacién entre las participantes, sino por el
contrario, el formato de mesa redonda motivé el didlogo, que fluy6
naturalmente y de manera respetuosa y jovial.

Esta fase de investigacion permitié generar nuevos temas que llaman
a una profunda reflexién y didlogo en vista de estudios futuros.
Los nuevos temas que se propusieron fueron: a) Inmigracion: Las
participantes compartieron cémo las historias migratorias de sus
familias en los Estados Unidos han tenido una influencia en su identidad
como jévenes latinas. Algunas de las participantes se refirieron a las
experiencias de sus familias al llegar a Estados Unidos; b) E/ idioma
espanol: Compartir las historias de la nifiez entre las participantes hizo
emerger el valor y la importancia del lenguaje del corazén, el cual en
algunos momentos ha sido olvidado y desarraigado ante la presién
de ajustarse y asimilar la cultura dominante; ¢) La figura paterna: La
mayorfa de las participantes expresaron su interés en explorar el rol
de la figura paterna, debido al hecho de que las madres y las abuelas
estdn muy presentes y gravitan en casi todas las narrativas de esta
investigacion. Algunas de las participantes compartieron el rol de
sus padres en la casa como proveedores o simplemente como una
figura que estuvo ausente en su trayectoria vital; d) La Iglesia local o
la parroquia: Todas las historias reflejan la fe y la espiritualidad de
las participantes en el contexto de la Iglesia doméstica, es decir, de
la familia. Esta conversacién abierta confirmé que la mayoria de las
jovenes no son agentes activas de una iglesia local o parroquia. Esta
situacién permite abrir una reflexién sobre las causas y consecuencias

de esta desconexién.

En las margenes de la investigacién-accién participacién

En la prictica de la accién participativa nace un llamado a la escucha y

el didlogo continuo con las diversas comunidades de la sociedad y sus
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experiencias de vida. Esta investigacién invita a imaginar y repensar
creativamente los espacios no formales de participacion y educacion
religiosa. Las jévenes que participaron en este estudio tuvieron la
oportunidad de recordar y afirmar que las particularidades de los
contextos sociales y sus experiencias vividas se relacionan directamente
con su espiritualidad como jévenes catélicas. El Papa Francisco afirma
en su exhortacién Evangelii gaudium que la dindmica de compartir el
evangelio sucede “persona a persona” en el caminar diario de la vida.

No hay que pensar que el anuncio evangélico deba transmitirse
siempre con determinadas férmulas aprendidas, o con palabras
precisas que expresen un contenido absolutamente invariable. Se
transmite de formas tan diversas que seria imposible describirlas o
catalogarlas, donde el Pueblo de Dios, con sus innumerables gestos
y signos, es sujeto colectivo. (EG, #129)

Este trabajo de investigacién con jévenes latinas no se da por
concluido en las pdginas de este escrito y en sus manuscritos originales;
se trata de un proceso de investigacién continua. Lo cotidiano de las
jovenes latinas y sus familias ha servido como marco de referencia
para la investigacién y el trabajo pastoral con jévenes latinas y
latinos en el dmbito pastoral universitario y en el salon de clases.
La investigacidon-accién participativa de este grupo ha creado otras
iniciativas que llaman a la escucha y la afirmacién de la espiritualidad
de la fe de comunidades marginadas en diferentes contextos de la
vida social. En este caso, las comunidades de jévenes latinas y latinos
en el contexto norteamericano.

Algunas iniciativas que han sido fruto de este trabajo de investigacién
en los ultimos tres a cuatro afnos han sido: Abuelita Theology Series
(Series Teologia de Abuelita), en el contexto de la Universidad; Peer
Ministry Participation Program, en el contexto de la pastoral universitaria;
Grupos de enfoque o pequenias comunidades de base en el contexto
de la pastoral y de la pedagogia universitaria; Grandparents Panel
(Panel de abuelas y abuelos), en el contexto universitario; Mother and
Abuela of the Year Award (Premios a la Mamd y Abuela del Afio), en

el contexto de medio y bienestar universitario.
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