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EpITORIAL

Es un gusto poder escribir un nuevo editorial para Revista de Educacion
Religiosa, porque significa que sigue con vida aquel deseo de la
direccién del Instituto “Escuela de la Fe”, apenas esbozado en 2017:
tener una publicacién que ofrezca un espacio formal para mostrar las
investigaciones que se realizan a propésito de las maltiples variantes
de la educacién religiosa. Es cierto que tal deseo se concreté en el
segundo semestre de 2018 con el primer niimero de esta revista, pero
ha demostrado, ademds, una vitalidad inusitada, evidente en los grados
de calidad objetiva que ha alcanzado. Y esto no se expresa solamente
en nuevas indexaciones, como en Latindex o recientemente en Erih-
Plus, sino, sobre todo, en la cdlida acogida y felicitaciones que ha
recibido esta revista de la comunidad de expertos de América Latina.

Este niimero es otro paso mds en ese proceso, por medio de valiosos
articulos que se focalizan principalmente en los complejos asuntos
de la educacién religiosa escolar y de la catequesis.

Asi, por un lado, desde Argentina, Martinez ofrece una visién
panordmica de la situacién de la educacién religiosa escolar en
América Latina, con énfasis en su estatus juridico y la perspectiva
catélica. Esta drea de la educacién religiosa también es foco de Nufiez
y Jaramillo, quienes, con base en una focalizada consulta a un variado
tipo de actores en Chile, nos ofrecen datos para reflexionar acerca
de ciertas dificultades tedricas y pricticas que se hacen urgentes de
enfrentar a propésito de esta asignatura en colegios propiamente
catélicos. Vega, también de Chile, se enfoca en otro aspecto de la
ERE: las perspectivas pedagdgicas que influyen en los aprendizajes
que se esperan en la clase de Religion.

Por otra parte, la catequesis es una actividad eclesial que hoy
enfrenta fuertes desafios, algunos de orden mds interno, otros de
orden mds externo. Basualto, Gonzélez y Cerda ofrecen un articulo

que apunta al primer dmbito mds interno: el de la elaboracién de
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itinerarios formativos actualizados, esta vez para la iniciacién a la
vida cristiana de jévenes, a propdsito de la Confirmacion. El texto de
Formoso también se centra en este aspecto mds interno, esta vez al
desarrollar el tema del kerygmay algunas de sus dimensiones. Pereira,
desde Uruguay, subraya el mismo asunto desde otra perspectiva: jen
qué grado hemos asumido la experiencia fundante del encuentro con
Dios vivo? Finalmente, Siciliani y Aradjo, desde Colombia, invitan a
los lectores a tomar en consideracion una perspectiva de orden mds
externo, aunque brota del corazén de la catequesis: la dimensién
politica presente en el mensaje evangélico y la educacién de esta
perspectiva en los procesos catequisticos, un gran desafio en el que
parece que estamos en deuda en la mayoria de nuestras iglesias locales.

Como se puede apreciar, mientras nuestro continente y el mundo
en general sufrimos y somos testigos al mismo tiempo de fuertes
transformaciones socioculturales, una comunidad de expertos (quizds
un poco disgregada) continda investigando en torno a la educacién
religiosa, sea mediante indagaciones empiricas, sea mediante ensayos
como por medio de revisiones documentales. A ellos y a los demds
expertos que se unirdn en los préximos nimeros, pero especialmente
a ustedes que se interesan y apoyan a Revista de Educacion Religiosa,

imuchas gracias!

Javier Diaz Tejo
Editor

;
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ARTICULOS

MobELOS DE EpucAciON RELIGIOSA ESCOLAR EN
AMERICA LATINA

MobpELS oF Scroor ReLiGrous EDUCATION IN LATIN
AMERICA

Rodrigo Martinez'
Universidad de San Isidro - CEBITEPAL, Argentina

RESUMEN

Las sociedades postseculares han buscado responder de manera variada a
la pregunta acerca del papel que les estd permitido jugar a las confesiones
religiosas en la cuestion publica. En materia educativa esta pregunta se
enfoca particularmente en si es adecuado ensenar religién en las escuelas
del Estado. En América Latina se puede observar un panorama heterogéneo
respecto de c6mo se responde a esta interrogante. El presente articulo busca
indagar, a partir del andlisis del corpus normativo de los paises de la region
en lo que se refiere a la educacién, los diferentes modos de llevar adelante
la ensefianza religiosa escolar. Como fruto de las concepciones, tradiciones
y decisiones de cada uno de los Estados, puede encontrarse un abanico
de modelos en relacién con esta prictica en la educacién publica que van
desde la ensenanza religiosa confesional catdlica como oferta exclusiva
hasta la prohibicién de esta disciplina, con diversos grados intermedios
entre estos dos extremos.

1 rodrigo@obispado-si.org.ar
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PALABRAS CLAVE

América Latina, ensefianza religiosa escolar, legislacién, modelos,
confesionalidad, laicidad

ABSTRACT

Postsecular societies have sought to answer in a varied manner the question
about the role that religious confessions are allowed to play in the public
affair. In educational matters this question focuses particularly on whether
it is appropriate to teach religion in state schools. In Latin America a
heterogeneous picture can be observed regarding how this question
is answered. This article secks to investigate from the analysis of the
normative corpus of the countries of the region in terms of education, the
different ways of carrying out school religious education. As a product of
the conceptions, traditions and decisions of each of the states can be found
a range of models in relation to this practice in public education ranging
from Catholic religious teaching as an exclusive offer to the prohibition of
this discipline, with varying degrees between these two extremes.

KEYWORDS

Latin America, school religious education, legislation, models, confessional,
secularism
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INTRODUCCION

En la discusién publica se pueden encontrar miradas divergentes en
relacién con el lugar que le estd permitido ocupar a la religion en las
sociedades modernas. Uno de los temas en los que puede presentarse
esa tension es el de la posibilidad de ensenar religién dentro del
horario escolar en las escuelas estatales. Voces a favor y en contra
se suelen escuchar ante el problema en general y en la realidad de
cada pais, en una discusién en la que entran a jugar también factores
relacionados con la historia, las tradiciones, el rol de la Iglesia catdlica
en la sociedad, entre otros. Podria afirmarse que esta es una situacion
compartida por todas las sociedades occidentales, en las que cada
tanto vuelve a discutirse esa cuestién con mayor o menor intensidad.

Por eso se considera necesario en este contexto comprender este
problema desde las respuestas que han encontrado cada uno de los
Estados para resolverlo. Para ello, a partir de conceptualizar los
modelos de ensefianza religiosa escolar (ERE), las diversas maneras
de llevarla adelante y de analizar el corpus normativo de todos
los paises de América Latina en lo relacionado a la posibilidad de
implementarla, se expondrd el modo en que se presenta esta disciplina
en la regién. Ademds de poder apreciar qué valoraciones y opciones
se han realizado en torno a este tema en cada pais, se persigue poder
tener una mirada de conjunto de la regién que permita reconocer

sus aspectos comunes y sus divergencias.

MOoDELOS DE ENSENANZA RELIGIOSA ESCOLAR

La llegada de los colonizadores a América Latina trajo consigo
una forma de educacién llevada adelante por la Iglesia en la que la
ensefanza de la fe y la doctrina catélica ocupaban un lugar central.
Esta préctica se fue sosteniendo a lo largo de los afos, dado que la
Iglesia catdlica tuvo el predominio de la accién educadora hasta el

surgimiento de los Estados nacionales como fruto de las luchas por
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la independencia. La aparicién de este nuevo actor que asumia la
responsabilidad de brindar la educacién para los ciudadanos generé6
una tensién entre los Estados y la Iglesia que tuvo como uno de los
focos de conflicto la cuestién de la educacion religiosa dada en las
escuelas publicas que, desde ese momento hasta nuestros dias, fue
teniendo idas y vueltas al compds de los cambios que se dieron en
los sistemas educativos.

Como telén de fondo de esta discusién acerca del lugar de la
religién en las sociedades modernas se encuentra la teoria de la
secularizacion®. Habermas (2008) reconoce que los postulados de
esta teorfa se podrian haber cumplido en su momento, ya que hubo
un confinamiento de las iglesias y comunidades religiosas en el
transcurso de la diferenciacién de los sistemas sociales funcionales,
lo que trajo aparejado el abandono de atribuciones en otros campos
sociales. Pero Casanova (1994) explica que el abandono de funciones
y “la tendencia hacia la privatizacién no implican necesariamente
una pérdida de relevancia e influencia de la religién, ya sea en la arena
politica y la cultura de una sociedad, o en la conduccién de la vida
personal” (Habermas, 2008, p. 5). El autor acufé el término “sociedad
postsecular” para referirse a las sociedades de Occidente que ya han
pasado por el proceso de secularizacién y han tomado conciencia
de la vigencia de la religién. Esta realidad lleva a replantear en estas
sociedades la relacién entre modernidad y religién y a formularse la

siguiente pregunta:

sQué papel les estd permitido desempenar a las tradiciones religiosas y
a las comunidades religiosas en la sociedad civil y en la esfera politica
publica, y, por consiguiente, en la formacién politica de la opinién y
de la voluntad de los ciudadanos? (Habermas, 2006, p. 126)

2 Segtin Casanova, la tesis central de esta teoria es la “conceptualizacién del proceso de
modernizacién de la sociedad como un proceso de diferenciacién y emancipacién estructural
de las esferas seculares —principalmente el Estado, la economfa y la ciencia— respecto de
la esfera religiosa y la diferenciacién y especializacién concomitantes de la religién dentro

de su propia esfera recién hallada” (1994, p. 36).
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Esta pregunta ha generado tanto en el autor como en otros (Rawls,
2001) una serie de reflexiones acerca de las condiciones, los campos
de accién y las consecuencias del rol publico de la religién que se
hace necesario extender al campo de la educacién. Como se verd a
continuacioén, los diferentes modelos que asume la ERE en la regién
dan cuenta de cémo se comprende de manera diversa la necesidad
de una educacién neutral en materia religiosa en el espacio de las
escuelas de gestién estatal, y como la religion sigue teniendo una
presencia activa en la vida de las sociedades postseculares.

Siguiendo a Jiménez Rodriguez (2014) a la hora de definir de
qué modo se concibe la educacién religiosa, pueden reconocerse
tres modelos predominantes en funcién de la confesionalidad de
los contenidos que se dictan, asi como de la opcién confesional
que se supone o busca en los destinatarios. El autor habla de los
modelos confesional confesante, confesional no confesante y
no confesional no confesante. El primero podria emparentarse
con la catequesis o con alguna forma de proselitismo religioso, ya
que presenta los contenidos de una confesién en particular y busca
la adhesién del estudiante, es decir, pide confesar la fe que se estd
ensefando. El segundo es un modelo confesional en sus contenidos,
pero como no busca que el estudiante confiese esa fe o religién se
presenta como un modelo abierto a todos los estudiantes, ya sea
que profesan ese credo, pertenezcan a otra denominacién religiosa
o bien no adhieran a ninguna. El tercero no asume la ensenanza
de una religién en particular, por lo que no es confesional en sus
contenidos ni tampoco aspira a la confesionalidad de los alumnos. Es
un estudio de lo religioso o de las religiones desde una aproximacién
fenomenoldgica o cultural.

De estos tres modelos, el confesional confesante es marcadamente
cuestionado desde la neutralidad que deberia darse en el dmbito de
la escuela publica, ya que estd identificado con la catequesis que,
como actividad, pertenece al dmbito de las comunidades religiosas.
La misma definicién de catequesis que plantea la Iglesia catélica

(Catechesi tradendae, #18) habla de educacién de la fe, por lo que
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supone que los destinatarios de esta ensenanza ya la poseen vy, por
ende, busca formarla y desarrollarla. Por lo tanto, aquellos que no la
tengan, o que confiesen otras creencias, no pueden estar alcanzados
por esta practica. En ese sentido, la escuela pablica no podria alentar
este tipo de ensefanza, habida cuenta del principio de neutralidad
que deberfa perseguir.

El modelo confesional no confesante, si bien en sus fines se
diferencia del anterior ya que no tiene como objetivo suscitar la fe
personal, suele también ser cuestionado desde la perspectiva de la
neutralidad, debido a que sus contenidos son presentados desde la
mirada de las confesiones religiosas. Esto sucedié por ejemplo en Brasil,
en donde la Procuraduria General de la Republica (PGR) present6
una Accidn Directa de Inconstitucionalidad (ADI) contra el modelo
confesional de ensenanza religiosa en las escuelas de la red publica
de ensefianza en el pais. Finalmente, el 27 de septiembre de 2017 el
Supremo Tribunal Federal de Brasil (STF) juzgé improcedente esta
ADI de la Procuraduria General por la que proponia que las clases
de ERE debian limitarse a la exposicion de las doctrinas, historia,
précticas y dimensiones sociales de las diferentes creencias, asi como
del ateismo y del agnosticismo. Por mayoria de los votos, los ministros
entendieron que la ensefianza religiosa en las escuelas puablicas
brasilefias puede tener naturaleza confesional, o sea, vincularse a las
diversas religiones.

En general, la Iglesia catélica, desde su Magisterio, suele considerar
la ensefanza religiosa escolar dentro de este modelo, ya que la define
como diferente y complementaria de la catequesis (Congregacién para
la Educacién Catdlica, 2009). Gevaert (1993) plantea que la ERE,
desde esta dptica, se convierte para el estudiante que ya es creyente
en una oportunidad para realizar una eleccién mds consciente de su
fe y se evita la inmadurez, superficialidad e indiferencia en materia
religiosa. El autor afirma que para los estudiantes que se encuentran
en situacién de incertidumbre y bisqueda en relacién con la religion,
la educacidn religiosa les posibilita conocer las grandes interrogantes

del ser humano y las respuestas que brinda la religién. Y a los que
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mantienen distancia de las confesiones religiosas se les permite
conseguir un conocimiento mucho mayor de su propia posicién y
comprender a los creyentes.

Dentro de estos modelos, el que tiene mayor aceptacién entre
aquellos que no toleran la confesionalidad, pero admiten algun tipo
de ensenanza religiosa en la escuela publica, seria el no confesional
no confesante, ya que cumpliria de mejor manera el requisito de
neutralidad. Desde esta perspectiva, se busca ensefar a los estudiantes
el hecho religioso y las distintas religiones. Este modelo se presentaria
también como una posibilidad para alcanzar otro de los objetivos
que se busca para la educacién del siglo XXI, que es el fomento del
didlogo intercultural y la convivencia pacifica, en la linea del “aprender
a vivir juntos” que aparecia como uno de los pilares de la educacién
del informe Delors (1996). Como ejemplo del lugar que se le puede
dar a la religién en la escuela desde esta perspectiva, Braslavsky
(2003), editora jefe de la revista Perspectivas de educacion comparada
que publica la Oficina Internacional de Educacién de la UNESCO,
en el nimero titulado “Educacién y religiéon: Los caminos de la
tolerancia”, plantea que se observa lo que denomina una tendencia

interesante en materia de educacién religiosa:

En sistemas educativos que antes ignoraban la religién se debate ahora
sobre la conveniencia de incorporarla al curriculo. En otros sistemas,
en los cuales la religién ocupaba un lugar destacado, los responsables
de la elaboracién de politicas revisan actualmente los métodos de
la educacién religiosa, para asegurarse de que son pertinentes y
“tolerantes” en un mundo en que los pueblos y las culturas estdn cada
vez mds interrelacionados. En el primer caso, se observa una vueltaa la
ensefianza de la historia de las religiones y de los simbolos religiosos en
las ciencias sociales. En todos los casos, al parecer tanto los educadores
como los alumnos quieren ser capaces de trasladar el sentido de lo que
aprenden en la escuela a la vida que se desarrolla fuera de los muros de
la institucién. (2003, p. 2)
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Pero hay quienes sostienen que también desde el modelo confesional
no confesante se puede asumir una perspectiva intercultural y de
didlogo interreligioso. En este sentido, Jiménez Rodriguez (2014)

plantea que

aunque podria pensarse que el modelo intercultural de ensenanza
de la religién en la escuela aplicarfa solo al modo no confesional no
confesante, la perspectiva intercultural debe ser algo propio de los modos
confesionales, dada la situacién actual de globalizacién, pluralismo e

interculturalidad. (p. 4)

Esta perspectiva intercultural y el fomento del didlogo interreligioso
han aparecido también en los tltimos documentos sobre educacién
de la Iglesia catdlica. En 2013, la Congregacién para la Educacién
Catélica publicé el documento Educar al didlogo intercultural en la
escuela catélica, que aborda esta cuestién, y cuando la relaciona con la
educacion religiosa escolar considera que “para alcanzar los objetivos de
un ensanchamiento de los espacios de nuestra racionalidad y para sostener
calificadamente el didlogo interdisciplinar y el didlogo intercultural,
se muestra eficaz la ensefianza confesional de la religién” (#75).
Y toma una postura clara rechazando la posibilidad de la ensefianza
no confesional, ya que considera que puede llegar a generar confusion,
relativismo o indiferentismo religioso. En el Directorio para la catequesis
publicado en marzo de 2020, elaborado por el Pontificio Consejo
para la Promocién de la Nueva Evangelizacién, también se aborda
este enfoque. En este texto se pide a las Conferencias Episcopales que
tengan una apertura a la dimensién intercultural, poniendo también
atenci6n a la ensefianza de la religién en las escuelas en las que haya
miembros de otras confesiones cristianas, con docentes que tengan
una confesién especifica o no la tengan. Considera que este tipo de
ensefianza “tiene un valor ecuménico cuando viene genuinamente
presentada la doctrina cristiana” (#317). Y hace un llamamiento al
didlogo interreligioso que, “por dificil que sea, debe mover también las
relaciones con los nuevos movimientos religiosos de origen cristiano

y de inspiracién evangélica de época mds reciente” (#317).
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Es interesante sumar el andlisis que presenta Flavio Pajer, quien,
mirando la realidad europea, trata de pensar si alguno de estos
dos modelos tiene una primacia sobre el otro o pueden llegar a
combinarse. Pajer (2002) considera que educar a los jévenes en una
pertenencia religiosa especifica serd siempre una tarea pertinente,
incluso necesaria, en la dindmica interna de una comunidad creyente.
Sostiene, en primer lugar, la importancia de la existencia de algin
tipo de educacion religiosa en las escuelas publicas, dada la aportacién
que este tipo de formacién puede brindar a la sociedad, en este caso
la europea. Este aporte tiene que ver fundamentalmente con poder
dar cuenta de la propia tradicién religiosa, pero con una apertura
que permita esos enfoques multiples y comparativos que se requieren
en un contexto social fragmentado. De algtin modo reconoce que
podria pensarse una educacién religiosa confesional, por lo menos
en la escuela primaria, pero que tenga un enfoque intercultural y
abierto al didlogo religioso.

A modo de una primera conclusidn, se puede afirmar que los
modelos presentados dan cuenta de cémo se comprende de manera
diversa la necesidad de una educacién neutral en materia religiosa en
el espacio de las escuelas de gestién estatal, y cémo la religion sigue
teniendo una presencia activa en la vida de las sociedades modernas.
En ese sentido se podrdn encontrar estos modelos en el andlisis que
se realizard a continuacién sobre las distintas formas que adquiere la
ERE en el continente a partir de lo que se define en las regulaciones
de cada uno de los paises que habilitan esta disciplina. Descartando
el modelo confesional confesante, que no es aceptado por ninguna
legislacion, se podrd encontrar el modelo confesional no confesante
que aparecerd bajo la forma de ERE confesional catélica como tnica
opcién, de ERE pluriconfesional y de ERE interconfesional. El
modelo no confesional no confesante se hard presente bajo la forma de
ERE supraconfesional. Tomando estos modelos como marco para el
andlisis de las normativas sobre la materia, serd posible reconocer los

modos propios, que en algunos casos surgirdn de las combinaciones
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de modelos que dardn como resultado diversas categorias de expresién

en que se lleva adelante esta disciplina en cada pais.

RELEVAMIENTO DE LA LEGISLACION SOBRE LA ERE
EN AMERICA LATINA

Entre los estudios que abordan la cuestién de la ERE en América Latina
como un conjunto se puede mencionar, aunque no abarca la totalidad
de los paises, el que realizé en 2014 la Campafa Latinoamericana
por el Derecho a la Educacién (CLADE), en el marco de su VIII
Asamblea Regional, y que publicé bajo el titulo de La laicidad en la
educacion priblica desde la perspectiva de la educacién como un derecho
humano. Aportes para el debate en América Latina y el Caribe, que se
enfoca en presentar la cuestién de la laicidad partiendo de algunas
definiciones y mostrando su relacién con la educacién publica. La
temdtica de la ensenanza religiosa también se encuentra de manera
tangencial en un informe realizado por el Instituto Internacional
de Planeamiento de la Educacién (IIPE-UNESCO), oficina Buenos
Aires, y la CLADE, que lleva el nombre de Las Leyes generales de
educacion en América Latina. El derecho como proyecto politico (2015).
En el andlisis que realizan Saforcada y Vassiliades (2011) sobre las
leyes de educacién en los comienzos del siglo XXI en América del
Sur se pueden hallar referencias a la presencia de la religion en las
normativas educativas en los paises de la regién. Otro estudio en
esta linea, publicado con un objetivo pastoral, es el que elaboré
el Consejo Episcopal Latinoamericano (CELAM) con el nombre
de Orientaciones generales para la Educacién Religiosa Escolar en
América Latina y el Caribe, en 1999. Si bien es una referencia para la
materia, hay que considerar que, por su antigiiedad, en algunos casos
la normativa aludida ya no estd en vigencia. Asimismo, el mismo
documento aclara que esta némina estd incompleta, ya que no han

podido recabar informacién de todos los paises.
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Para la situacién europea hay diversos estudios comparativos
entre los que se destacan los llevados adelante por Flavio Pajer, editor
hasta hace unos afos del European Religious Education Newsletter,
boletin digital trimestral que recopila y transmite informacién,
documentos y andlisis sobre la educacién religiosa de los sistemas
educativos de la Unién Europea. Pajer también es el autor del mapa
sobre las ensenanzas escolares en materia de religién (EEMR) en la
Unién Europea, publicado por la revista Religion y Escuela en 2017.

Existen dos estudios (Martinez, 2021a'y 2021b) que se propusieron
relevar y comparar el corpus normativo sobre educacién en lo
referido a la ERE en todos los paises de América Latina. En estas
investigaciones se consideré que la identidad cultural y la historia
compartida en la regién, aun con las particularidades propias de
cada pais, hacfan posible abordar este estudio general y analizar
los resultados de manera conjunta. Es por esta misma razén que se
excluy6 de estas investigaciones a los paises latinoamericanos que no
son de habla hispana o portuguesa, dado que existe una marcada
diversidad cultural entre estos y los del resto de la regién.

Desde el estudio de las legislaciones se buscé determinar, en
primer lugar, si existe o no la posibilidad de dictar esta materia en las
escuelas publicas. Luego, en los paises en que se permite la ERE en
la educacién de gestion estatal, se procurd conocer el modo en que
se implementa esta disciplina a partir de lo que la misma normativa
determina.

En el siguiente cuadro se presenta un resumen de los principales

datos obtenidos al respecto:
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Tabla 1

Caracteristicas de la ERE en los paises de América Latina

ENSENANZA

RELIGIOSA
ESCOLAR

BASE LEGAL

PERFIL CURRICULAR

Argentina  NohayEREenlas  Enla provincia de Tucuman: En la provincia de Tucuman, es
escuelas de gestion  Constitucion provincial (2006), parte del curriculo oficial y los
estatal, salvo en articulo 144, inciso 2; Ley contenidos tienen un caracter
la provincia de Provincial de Educacion 8391/10,  confesional catdlico como
Tucuman. articulo 8, inciso 13. Unica opcion.

Bolivia Valores, Constitucion politica, articulo 86.  Dentro del campo de saber
Espiritualidad y Ley de Educacion 070, articulo 6. “Cosmos y pensamiento”,
Religiones en las Convenio Marco de Cooperacion organiza sus contenidos a
escuelas de gestion  Interinstitucional entre la Iglesia partir de la historia de las
estatal y privada. catdlica en Bolivia y el Gobierno del religiones, la sociologia de

Estado Plurinacional de Bolivia. la religion y la investigacion
social. En unidades educativas
fiscales (escuelas publicas),
también se da como ERE
catolica.

Brasil ERE en las escuelas  Constitucion de la Republica SegUn establece cada Estado,
de gestion estataly ~ Federativa de puede adquirir el perfil
privada. Brasil. confesional, interconfesional

Ley de Directrices y Bases de la 0 no confesional

Educacion prevalentemente.

Nacional 9394, 20/12/1996, Los alumnos pueden optar por

paragrafo 33, modificado por la ley no cursar la asignatura.

9475, 22/07/1997.

Resolucion 4, 13/07/2010.

Resolucion 7, 14/12/2010.

Decreto 7107/10, Acuerdo entre el

Gobierno de Brasil y la Santa Sede.

Chile ERE en las escuelas  Decreto Supremo de Educacion Dos horas semanales en todos

de gestion estatal y
privada.

924, de 1983.

Decreto Supremo de Educacion 40,
de 1996.

Decreto Supremo de Educacion
220, de 1998.

Decreto Supremo de Educacion
352, de 2003.

Decreto 2256 Exento de Educacion,

de 2005.

Orden 05/0341, de 2016.

Decreto 373 Exento de Educacion,
de 2020.

los establecimientos del pais:
municipales, particulares
subvencionados y particulares
pagados, confesionales y
laicos. Los distintos credos
autorizados pueden ofrecer su
espacio de ERE.

Es optativa para los alumnos
que no quieran recibirla.
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Colombia ERE en las escuelas  Constitucion politica de 1991. Debe ofrecerse en todos los
de gestion estatal y  Ley General de Educacion 115/94.  establecimientos educativos
privada. Ley de Libertad Religiosa y de de caracter estatal y no

Cultos 133/94. estatal, como una de las areas
Sentencia Corte Constitucional obligatorias y fundamentales
(-555/94. del conocimiento, de acuerdo
Concordato entre la Republicade  con los convenios establecidos
Colombia y la Santa Sede. con la Iglesia catdlica y las
Convenio de Derecho Publico otras confesiones cristianas.
Interno 1. Decreto 354/98, sobre Los estudiantes ejercen su
ensefianza religiosa cristiana no derecho a la libertad religiosa
catdlica. al optar o no por tomar la
Directiva Ministerial 002/04. educacion religiosa.

Decreto 4500.

CostaRica  ERE en las escuelas  Ley 21, del 10 de noviembre de Tras la Sentencia 2023-2010, el
de gestion estatal y ~ 1940. Consejo Superior de Educacion
privada. Constitucion politica de 1949. establecio mediante el acuerdo

Codigo de Educacion, Ley n.° 181 02-04-2017 que se elaboren
de 1944 los nuevos programas con dos
Ley Fundamental de Educacion perfiles:

2160. a) Confesional: Educacion
Decreto Ejecutivo 2235/1972, General Basica.

articulo 34 b) Ecuménica o ecléctica:
Decretos 5690-E, 1359-E, 16638-  Educacion Diversificada.

MEP, 17051-MEP, 38170-MEP. En este momento, los
Pronunciamiento de la Division programas estan en proceso de
Juridica del 04-10-93 elaboracion y aprobacion.
Comunicacion DCC-803-97 El alumnado puede optar por
Circular DVM-DR-455-09 no cursar la asignatura.

Fallo 2023/2010 de la Sala

Constitucional.

Ecuador ERE solamente en No tiene. No hay a nivel oficial.
las escuelas de
gestion privada
confesionales.

El Salvador ~ ERE solamenteen  No tiene. No hay a nivel oficial.
las escuelas de
gestion privada
confesionales.

Guatemala  ERE en algunas Constitucion politica de la No hay a nivel oficial.
escuelas de gestion  Republica de Guatemala.
estatal y en las Ley de Educacion Nacional de
escuelas catdlicas. 1991, art. 103.

Honduras  ERE solamente en No tiene. No hay a nivel oficial.
las escuelas de
gestion privada
confesionales.

México ERE solamente en No tiene. No hay a nivel oficial.

las escuelas de
gestion privada
confesionales.
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Nicaragua  ERE solamente en No tiene. No hay a nivel oficial.
las escuelas de
gestion privada
confesionales.

Panama Religion, Moral y Constitucion politica, articulo 107.  Obligatoria y confesional
Valores (de primero  Ley Organica de Educacion 47/46.  solamente catdlica en el caso
anoveno). Decreto ejecutivo 305/2004. de Religion, Moral y Valores,
Etica, Moral, Resolucion 462/2006 Ministerio de  aunque los alumnos pueden
Valores y Relaciones  Educacion. ser exonerados. Se imparte
Humanas (décimo  Decreto Ejecutivo 365/2007 en centros educativos y forma
y undécimo) enlas  Decreto Ejecutivo 944/2009 parte del plan de estudios.
escuelas de gestion ~ Fallo Corte Suprema de Justicia
estatal y privadas. ~ 2/7/2009.

Paraguay ERE solamente en No tiene. No hay a nivel oficial.
las escuelas privadas
confesionales.

Pert ERE en las escuelas  Constitucion politica. Obligatoria y confesional
de gestion estataly ~ Decreto Supremo 011-2012-ED. solamente catdlica, aunque
privada. Reglamento de la Ley General de los alumnos pueden pedir ser

Educacion, articulo 25. eximidos de cursarla.
Ley de Libertad Religiosa,

29635/2010

Concordato entre la Republica del

Pery el Estado de la Ciudad del

Vaticano, vigente desde 1980.

Puerto Rico  ERE solamente en No tiene. No hay a nivel oficial.
las escuelas de
gestion privada
confesionales.

Republica  Formacion Integral  Ley General de Educacion 66-97,  Obligatoria y de caracter

Dominicana Humana y Religiosa  capitulo 6. confesional cristiano. Los
en las escuelasde  Ordenanza 1-95. alumnos pueden pedir ser
gestion estatal y Ordenanza 3-99. eximidos de cursarla.
privadas. Concordato entre la Santa Sede y la

Reptiblica Dominicana.

Uruguay ERE solamente en No tiene. No hay a nivel oficial.
las escuelas de
gestion privada
confesionales.

Venezuela  ERE solamente en No tiene. No hay a nivel oficial.

las escuelas de
gestion privada
confesionales.
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PANORAMA GENERAL

El estudio realizado muestra que en el conjunto de América Latina
es similar el nimero de paises que habilita la posibilidad de ensefiar
religién en la escuela publica y el nimero de paises que no permite
este tipo de ensefianza, segin se puede apreciar en la tabla 2 y en el
mapa (ilustracién 1).

Tabla 2
Presencia de la ERE en la escuela publica de América Latina

Argentina (provincia de Tucuman) Argentina (resto de las provincias)
Bolivia Ecuador

Brasil El Salvador

Chile Honduras

Colombia México

Costa Rica Nicaragua

Guatemala Paraguay

Panama Puerto Rico

Perd Uruguay

Republica Dominicana Venezuela

Fuente: Elaboracién propia
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Ilustracién 1
Presencia de la ERE en la escuela piibica de América Latina

México

Repiblica Dominicana

Puerto Rico
Guatemala Honduras
El Salvador Nicaragua
Panama
Costa Rica
Venezuela
Colombia
Ecuador
Pert .
Brasil
Bolivia
Paraguay
Prov. de Tucuman
R Uruguay

Paises con ERE en la educacion publica Argentina

Paises sin ERE en la educacion publica

Fuente: Elaboracién propia

24



REVISTA DE EDUCACION RELIGIOSA, VOLUMEN 2, N.° 4, 2022

CATEGORIAS QUE SURGEN DE LA INVESTIGACION

En la recopilacién que se realizé del corpus normativo sobre la
ensefianza religiosa de cada pais de América Latina, que presenta
las diversas respuestas que los Estados encontraron respecto de la
habilitacién de la ensenanza de la religién en la escuela, se pueden
reconocer algunos elementos en comiin.

Desde los modelos de educacién religiosa escolar presentados
anteriormente (confesional, confesante; confesional no confesante;
no confesional no confesante) y teniendo en cuenta los aspectos
en comun que se encontraron en las legislaciones analizadas, se
elaboraron las siguientes categorias que recogen las maneras en que
se lleva adelante esta disciplina en América Latina. Se deja fuera de
esta categorizacion a los paises en los que la ERE no puede ofrecerse
en los colegios de gestién estatal, debido a que, al no contar con un
curriculum oficial, se hace dificultoso poder establecer dentro de
la propuesta confesional que se lleva adelante en las instituciones
privadas cudl es la orientacién que se le imprime a esta asignatura.’
Seria muy interesante poder hacer un andlisis detallado de la realidad

de la ERE en estos paises para poder establecer estas categorias.

Educacién Religiosa Escolar confesional exclusivamente
catélica

En esta categoria se ubica Pert, que es el Gnico pais que tiene esta
orientacién exclusiva para todos los niveles educativos, y la provincia

de Tucumdn en Argentina.

3 Salvo los casos de Ecuador y Nicaragua, en los que las respectivas Conferencias Episcopales
han desarrollado estdndares y programas de estudio para la educacién religiosa en las
instituciones educativas catdlicas, en los demds paises de este grupo no existen estos
estdndares, ni programas u orientaciones para la ERE. Una consecuencia de esto es la
diversidad de denominaciones que recibe esta asignatura, en varios casos en el mismo pais,
entre las que se pueden mencionar: Catequesis, Catequesis escolar, Cultura Religiosa,
Educacién en la Fe, Educacién en Valores, Educacién para la Vida, Educacién Religiosa,
Fey Vida, Formacién Cristiana, Formacién en Valores, Formacién Humana, Formacién
Religiosa, Religion.
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En el caso del pais de la regién andina, el peso otorgado al acuerdo
entre el Estado peruano y la Santa Sede, que entrega a la Iglesia la
facultad de llevar adelante en las escuelas puablicas la ensefianza de la
religién catdlica, y la ausencia de otros acuerdos que hagan posible
a las demds confesiones también educar desde sus propias creencias,
deriva en este modelo de ensehanza religiosa confesional catdlica
como Unica opcién.

La provincia de Tucumdn en Argentina integra también este grupo,
ya que, aunque en los enunciados de su normativa parece mostrar
una apertura a las otras confesiones religiosas, en el programa de

estudios oficial los contenidos son confesionales catélicos.

Educacién Religiosa Escolar confesional catélica y
supraconfesional

Este grupo lo conforman los paises en los cuales la legislacion para
la ERE permite la confesionalidad catélica y la supraconfesionalidad
segtin defina la institucién o el Estado para los distintos niveles
educativos.

Es el caso de Panamd, que para la educacion bdsica general (de
primero a noveno afno) tiene un curriculo confesional catélico y para la
educacién media (décimo y undécimo), un programa supraconfesional.

En Bolivia, se puede apreciar que coexisten el programa
supraconfesional del Ministerio de Educacién con el programa
confesional elaborado por la Conferencia Episcopal Boliviana, y hay

centros que optan por uno o por otro.

Educacién Religiosa Escolar pluriconfesional

Este modo de ensefianza religiosa supone que los distintos credos
autorizados pueden preparar sus programas de estudio y formar a sus
docentes para dar la posibilidad de que en un mismo centro pueda
haber de manera simultdnea varias ofertas de ERE segtin la confesién

religiosa que tengan los alumnos.
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La educacién religiosa pluriconfesional estd presente en algunos
estados de Brasil, como el caso presentado de Rio de Janeiro, donde
esta modalidad fue convalidada por el Supremo Tribunal Federal en
2017. Lo mismo sucede en Chile, en el que estdn habilitadas segin
una resolucién de 2016 dieciséis confesiones religiosas cristianas
y no cristianas para preparar sus programas de estudios y formar
a sus docentes del drea, aunque en la prictica la oferta de ERE es
mayormente catélica y, en menor medida, evangélica.

En Colombia, los acuerdos firmados por el Estado y la Iglesia
catélica y con las confesiones cristianas no catélicas a las que se les
permiten desarrollar sus programas de educacion religiosa, la inscriben
también en este modelo.

Lo singular del cardcter optativo de la ERE en Guatemala es
que implica que se deja en manos de las autoridades educativas de
cada centro la potestad de decidir si en la institucién se ofrecerd esta
materia. De la indagacion realizada se puede ver que en los pocos
casos en los que se ofrece ERE en las escuelas publicas guatemaltecas
hay una primacia de la ensenanza de la religién catdlica dada
especialmente por los agentes que la llevan adelante, que estdn
vinculados institucionalmente a la Iglesia catélica, pero la falta de
un marco especifico abre la posibilidad a otras confesiones, por lo

que podria caracterizdrsela también en este grupo.

Educacién Religiosa Escolar interconfesional

Esta categoria supone que las distintas denominaciones cristianas o
el mismo Estado elaboren un curriculum de religién en el que no
tenga preponderancia ninguna confesion religiosa en particular. Los
casos analizados muestran que esta confesionalidad cristiana puede
darse de manera mds o menos explicita.

En Brasil aparece el estado de Paraiba, en el que las distintas iglesias
cristianas elaboran de manera conjunta el curriculo de Religién. Del
mismo modo, podria ubicarse en este grupo la asignatura Formacién

Integral Humana y Religiosa de la Reptiblica Dominicana, que, en
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sus programas de estudio, tiene un cardcter confesional cristiano,
aunque pueda darse en la prictica una preeminencia de docentes
que son formados por la Iglesia catélica. La reforma del programa
de la ERE en Costa Rica la ubicaria también en este grupo, ya que
desde 2017 se establecié que tenga un enfoque confesional cristiano
en la educacién general bdsica (primero a noveno afio) y un enfoque
ecuménico o ecléctico en la educacién diversificada (a partir del

décimo ano).

Educacién Religiosa Escolar supraconfesional

En este altimo grupo, al que se lo puede reconocer también bajo
la denominacién de no confesional, lo que se busca presentar es el
hecho religioso como objeto de estudio, valorando su presencia en
la sociedad y en la cultura. Suele abarcar el estudio de las distintas
religiones desde la perspectiva de las ciencias de la religién con el
objetivo de ser una propuesta que integre la diversidad de creencias
de los miembros de la comunidad educativa.

Si bien esta es la forma de ensenanza religiosa que pareceria tener
mds aceptacién en los dmbitos no eclesiales y en la literatura académica,
dado que es el que menos cuestionamientos recibe desde la defensa
de la neutralidad del Estado en materia religiosa y el principio de
laicidad, solamente se lo encuentra presente como tnica opcién en
algunos estados de Brasil, como, por ejemplo, San Pablo.

El panorama presentado muestra entonces que en América Latina se

pueden reconocer cinco categorias o modos de llevar adelante la ERE:
1. Educacién Religiosa Escolar confesional exclusivamente catdlica.
2. Educacién Religiosa Escolar confesional catélica y supraconfesional.
3. Educacién Religiosa Escolar pluriconfesional.

4. Educacién Religiosa Escolar interconfesional.

5

Educacién Religiosa Escolar supraconfesional.
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En el siguiente mapa (ilustracién 2) se grafica su distribucién en el
continente:

Ilustracién 2
Categorias de la ERE en América Latina

.ﬂ\ Republica Dominicana
y - N
Gummahiﬁ

Costa Rica

Panama

ERE confesional exclusivamente catolica

ERE catolica ylo

ERE pluriconfesional
ERE interconfesional

ERE supraconfesional o no confesional

Fuente: Elaboracién propia
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CONCLUSIONES
Modelos de ERE

Este articulo se propuso analizar de qué modo cada uno de los
Estados latinoamericanos resolvié la cuestion acerca del lugar que se
le otorga a la ensefianza religiosa en la escuela publica. Las sociedades
latinoamericanas a las que se las podria caracterizar, siguiendo a
Habermas (2006), como sociedades postseculares, han buscado
responder de diversas maneras la pregunta que el autor se formulaba
acerca del papel que les estd permitido jugar a las confesiones religiosas
en la cuestién publica. Y en el relevamiento presentado se pueden
encontrar estas respuestas concretas en relacién con la ensefianza de
la religién en la educacion publica que se expresan en las diversas
normativas emanadas sobre la materia.

En este texto se mencionaron tres modelos de ensenanza religiosa
escolar que surgen de la distincién que puede realizarse respecto de
la confesionalidad de los contenidos que se dictan, asi como de la fe
personal que se supone o busca en los alumnos. De estos modelos, el
confesional confesante no se ha encontrado que esté habilitado por
ninguna normativa de los paises de América Latina. Esta ensenanza,
emparentada con la catequesis, estd explicitamente prohibida en un
nimero importante de normativas en las que se manifiesta que no
se puede llevar adelante en las aulas ninguna forma de proselitismo
religioso. La caracteristica que tiene este modelo, de buscar la adhesién
personal de aquellos a los que se estd instruyendo en una fe concreta,
no es aceptada por los Estados de la regién.

En cuanto al modelo confesional no confesante que presenta la
ensefanza de la religién desde un credo en particular, pero que no
tiene como objetivo suscitar la respuesta de fe de sus destinatarios,
sino que se instruyan en los postulados de esta confesidn, se lo ha
encontrado en la normativa estudiada y adquiere diversas formas.
Este modelo estd presente bajo el aspecto de ERE confesional catélica
como tnica opcién; como ERE pluriconfesional, en la que los diversos

credos autorizados pueden dictar esta asignatura para aquellos que
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elijan esta orientacién; y también como ERE, interconfesional, en
la que las diversas confesiones cristianas se ponen de acuerdo para
elaborar una propuesta de formacién religiosa que sea inclusiva de
los principios que comparten en comun.

El modelo no confesional no confesante, que tiene como objetivo
la aproximacién al hecho y la cultura religiosa y, por lo tanto, no
pretende tampoco ninguna adhesién a algtn credo especifico, puede
reconocérselo en aquellas ofertas de ensefianza religiosa supraconfesional
que algunos Estados latinoamericanos adoptaron para sus escuelas
publicas, tanto sea como tinica opcién para todo el sistema educativo
0 como opcién compartida con propuestas confesionales.

Estos modelos aparecen reflejados en las cinco categorias elaboradas
en este trabajo que expresan los distintos modos en que se lleva
adelante la ERE en América Latina. Con acentuaciones en comidn
y con elementos propios, dan cuenta del panorama de la ensefianza
religiosa en la regidn, sobre el que se pueden desarrollar algunas

I'CﬁCXiOIlCS acerca dC sus notas caracteristicas.

La ERE en América Latina a partir de las categorias

En el conjunto de paises se puede observar que, salvo el caso de Peru,
en el resto de las legislaciones que admiten la ERE en la escuela publica
hay una busqueda de que esta sea inclusiva en relacién con todos los
credos autorizados (como por ejemplo en el caso de Chile, pais en el
que se incorpora en la legislacién a confesiones no cristianas), o por
lo menos sea integradora con respecto a las confesiones cristianas.
Esta intencidn se concreta en las dos categorias que mds aparecen: la
pluriconfesional y/o la ecuménica. Hay una valoracién positiva en la
region de la confesionalidad que se advierte por oposicion al modelo
que menos aparece, que es el supraconfesional o no confesional. Y
también se lo puede observar en los fallos de los méximos tribunales de
estos paises, los cuales, cuando la cuestién de la ERE llegé a sus manos
por algtn tipo de cuestionamiento (como en los casos presentados

de Brasil, Costa Rica y Panamd), tomaron diversas resoluciones pero
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no eliminaron la posibilidad de que se ensefie religién en las escuelas
publicas desde un enfoque confesional, ya sea habilitando el modelo
confesional catélico, el pluriconfesional o el ecuménico. En todos los
casos se sostiene la opcion de no cursarla para aquellos alumnos que
tienen un credo distinto o simplemente no desean hacerlo.

Las categorias reconocidas muestran que en la regién se van
produciendo cambios en relacién con lo que se practicé durante
mucho tiempo como ensefnanza religiosa escolar, que era concebida
como formacién exclusiva en la fe catdlica. Salvo alguna situacién en
la que hubo cierta resistencia a estos cambios, se puede apreciar una
aceptacion y hasta un favorecimiento de estas formas de ensenanza
religiosa, lo que va en la linea de lo que el mismo magisterio eclesial
catélico viene proponiendo en sus tiltimos documentos como camino
a seguir. Parece haber una toma de conciencia de la necesidad de
estas modificaciones a partir de la realidad que se impone desde el
reconocimiento y valoracién que se tiene en este tiempo acerca de la
diversidad y del didlogo intercultural, que se busca favorecer incluso
dentro de la misma escuela catdlica.

Estas nuevas formas de ensenanza religiosa, mds alld de lo que
se exprese en las normativas que las sustentan, se ponen en juego a
partir de lo que los disefios curriculares proponen como orientaciones
y contenidos propios de la asignatura, como asi también en cada
planificacién de clases que realizan los docentes del drea para sus
cursos. Serfa interesante poder profundizar en este andlisis al interior
de cada oferta, para poder corroborar si lo enunciado a través de los
diversos marcos regulatorios como orientacién para la ERE se condice
con el modo como se la implementa en la prictica.

En relacién con los contenidos, también podria ser objeto de
un estudio posterior analizar si en los temas curriculares se puede
apreciar la presencia de los aspectos mds salientes de la teologia y
de la religiosidad popular latinoamericanas. En el continente ha
habido un desarrollo propio de la teologia que ha tenido diversas
expresiones, especialmente después del Concilio Vaticano II 'y de la

IT Conferencia General del Episcopado Latinoamericano celebrada
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en la ciudad de Medellin en 1968. También se aprecia una identidad
propia latinoamericana en las numerosas manifestaciones de la piedad
popular alo largo de toda la regién. En este contexto, tampoco puede
pasarse por alto el hecho de que por primera vez en la historia, la Iglesia
catdlica tiene un Papa latinoamericano, quien ha dado numerosas
muestras, desde su magisterio y sus acciones, de su identidad como
hijo de este continente. Por tales razones seria interesante conocer si
estas caracteristicas propias son de algtin modo recogidas y reflejadas
en las propuestas curriculares de la ensenanza religiosa.

Asimismo, salvo en el caso del Estado Plurinacional de Bolivia,
que determina con claridad el lugar que tiene en la ensefanza religiosa
el conocimiento de la espiritualidad de las culturas originarias, no
emerge en el estudio realizado que se favorezca lo mismo en los otros
disenos curriculares de la region. Se abre aqui también otra linea de
investigacion para desarrollar, que podria mostrar qué peso tienen
o si estdn presentes en cierta medida en esos planes de estudio las
visiones de los pueblos originarios. En un contexto en el que se busca
favorecer el didlogo intercultural, no pueden estar ausentes estas
cosmovisiones que permiten entender la propia cultura.

Por tltimo, mds alld de figurar en la legislacién de Chile, no se
encuentran experiencias de ensefianza religiosa de confesiones no

cristianas en las escuelas publicas de la region.

Consideraciones finales

El recorrido realizado permitié conocer la situacién de la ensefianza de
la religién en las escuelas publicas latinoamericanas y se busc aportar
una mirada de conjunto que posibilite aproximarse a los distintos
modos en que se hace presente esta asignatura en la regién. En el
devenir de esta prictica, quedard por ver si alguno de los modelos
presentados pasa a tener mayor preponderancia o si este listado, que
deja expuesta la paradoja de que en la regién con mayor porcentaje
de cristianos del mundo la mitad de los paises acepten la ensefianza

religiosa en la educacién estatal y la otra mitad la rechacen, se modifica
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en los préximos afnos. En todo caso, queda claro que el debate sigue
presente y que no existe una dnica respuesta a las preguntas que

surgen en relacién con este tema.

REFERENCIAS

Braslavsky, C. (2003). Las escuelas, hoy: ;faltan maestros o falta el
sentido? Perspectivas. Revista Trimestral de Educacion Comparada,
33(2)/126, 129-131. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/
pf0000132020_spa

Campana Latinoamericana por el Derecho a la Educacién (CLADE).
(2014). La laicidad en la educacion piiblica desde la perspectiva
de la educacion como un derecho humano. https://redclade.org/
wp-content/uploads/La-laicidad-en-la-educaci%C3%B3n-
p%C3%BAblica-desde-la-perspectiva-de-la-educaci%C3%B3n-

como-un-derecho-humano.pdf

Campana Latinoamericana por el Derecho a la Educacién (CLADE).
(2015). Las leyes generales de educacion en América Latina. El derecho
como proyecto politico. San Pablo, CLADE. https://redclade.org/
wp-content/uploads/Las-Leyes-Generales-de-Educaci%C3%B3n-
en-Am%C3%A9rica-Latina-y-el-Caribe-El-derecho-como-
proyecto-pol%C3%ADtico.pdf

Casanova, ]. (1994). Religiones piiblicas en el mundo moderno. PPC.

Congregacién para la Educacién Catdlica. (2009). Carta Circular
n.° 520/2009 a los eminentisimos y excelentisimos presidentes de
las Conferencias Episcopales sobre la enseianza de la religion en la

escuela. Editrice Vaticana.

Congregacion para la Educacién Catélica. (2013). Educar al didlogo
intercultural en la escuela catdlica. Vivir juntos para una civilizacién

del amor. Editrice Vaticana.

34



REVISTA DE EDUCACION RELIGIOSA, VOLUMEN 2, N.° 4, 2022

Consejo Episcopal Latinoamericano. (1999). Orientaciones generales
para la Educacion Religiosa Escolar en América Latina y el Caribe.
Centro de Publicaciones del CELAM.

Delors, J. (1996). La educacion encierra un tesoro. Santillana-UNESCO.

Gevaert, J. (1993). Naturaleza y finalidad de la ensefianza religiosa
(ER) en la escuela. La situacién y el pensamiento tedrico en
algunos paises europeos. En A. Salas, J. Gevaert y R. Giannatelli,

Diddctica de la ensenanza de la religion. Orientaciones generales

(pp- 11-31). CCS.
Habermas, J. (2000). Entre naturalismo y religion. Paidés.

Habermas, J. (2008). El resurgimiento de la religién, ;un reto para
la autocomprensién de la modernidad? Didnoia, 53(60), 3-20.
https://doi.org/10.21898/dia.v53160.284

Juan Pablo 11. (1979). Exhortacién apostélica Catechesi tradendae.

Editrice Vaticana.

Jiménez Rodriguez, M. ]J. (2014). Educacién Religiosa Escolar en

perspectiva intercultural. Bogotd.

Martinez, R. (2021a). La Educacién Religiosa Escolar (ERE) en América
Latina. Fundacién SM/PPC.

Martinez, R. (2021b). La educacién religiosa en las escuelas piiblicas
de América Latina [tesis de maestria no publicada]. Universidad
Torcuato Di Tella.

Pajer, F. (2002). Listruzione religiosa nei sistemi scolastici europei:
verso una funzione etica della religione nella scuola pubbica.
Seminarium, (2), 401-447.

Pajer, F. (2017). Las ensefanzas escolares en materia de Religion
(EEMR) en la Unién Europea [mapal. Religion y Escuela. htep://
www.depeasturias.org/files/2017_mapa_religion_Europa.pdf

Pajer, Flavio (ed.). European Religious Education Newsletter. http://

www.lasalliana.it/risorse/erenews-notiziario-trimestrale.html

35



RopRrIGO MARTINEZ | MODELOS DE EDUCACION RELIGIOSA EscoLar
EN AMERICA LATINA

Pontificio Consejo para la Promocién de la Nueva Evangelizacién.

(2020). Directorio para la catequesis. Editrice Vaticana.

Rawls, J. (2001). £l derecho de gentes y una revision de la idea de razon
piiblica. Paidés.

Saforcada, F., & Vassiliades, A. (2011). Las leyes de educacion en los

comienzos del siglo XXI: del neoliberalismo al postconsenso de
Washington en América del Sur. Educagio & Sociedade, 32(115),
287-304. https://doi.org/10.1590/50101—73302011000200003

Fecha de envio: 25 de abril de 2022
Fecha de aceptacién: 16 de mayo de 2022

“



REVISTA DE EDUCACION RELIGIOSA, VOLUMEN 2, N.° 4, 2022

LA EpucacioN RELIGIOSA ESCOLAR EN COLEGIOS
CATOLICOS: UNA MIRADA DESDE SUS ACTORES

ScHoor RELIGIOUS EDUCATION IN CATHOLIC SCHOOLS:
A LOOK FROM ITS ACTORS
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RESUMEN
Esta investigacion tiene como objetivo conocer la comprension critica que
la comunidad educativa posee de la Educacién Religiosa Escolar Catélica
(EREC) que se imparte en colegios catdlicos de nivel secundario de la
Regién Metropolitana de Santiago de Chile. Se trabajé inquiriendo la
perspectiva de jévenes creyentes, jévenes agndsticos, profesores de Religién
ylo encargados de pastoral, profesores de otras asignaturas y apoderados.

La recoleccién de informacion se llevé adelante utilizando la metodologia
cualitativa, por medio de grupos focales y entrevistas semiestructuradas.
El andlisis de los resultados se efectué desde la teoria fundada, llevando
adelante una codificacién abierta y su posterior codificacién axial.

Los resultados alcanzados permiten formarse una panordmica de cémo
estas comunidades escolares comprenden la EREC, sus valoraciones positivas
y negativas, y conocer qué expectativas de cambio tienen respecto de ella.

PALABRAS CLAVE
Educacién Religiosa, escuela, comunidad, renovacién pedagégica

ABSTRACT

The objective of this research is to know the critical understanding that the
educational community has of the Catholic School Religious Education
(EREC) that is taught in Catholic secondary schools in the metropolitan
region of Santiago de Chile. We worked by inquiring the perspective of
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young believers, young agnostics, religion teachers and/or pastoral managers,
subject teachers and parents.

Data collection was carried out using qualitative methodology, through
focus groups and semi-structured interviews. The analysis of the results
was carried out using Grounded Theory, with open coding and subsequent
axial coding.

The results obtained allow us to form an overview of how these school
communities understand EREC, their positive and negative evaluations,
and to know what expectations of change they have for it.

KEYwWORDS

religious education, school, community, pedagogical renewal
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INTRODUCCION

En nuestro pais, una parte importante de la preservacién y desarrollo
de la dimension religiosa estd encomendada al sistema educativo.
Esta condicién queda reconocida en el decreto ley 924/1983 que
refiere a las clases de Religion en los establecimientos educacionales.
Esto se reafirma mds recientemente entre los afios 2012 a 2019 en el
marco de la Ley General de Educacidn y las correspondientes Bases
Curriculares.

El desarrollo y logro de esta tarea parece presentar dificultades
importantes en la poblacién escolar secundaria, pues antecedentes
aportados por Nufiez e Imbarack (2019)evidencian que los estudiantes
de nivel secundario de colegios catdlicos tienden a ser mds agnésticos,
ateos y descreidos que estudiantes de colegios laicos y que tienden a
perder la fe en un porcentaje mayor que los estudiantes de colegios
laicos. Dado estos antecedentes, esta investigacion busca realizar una
exploracién cualitativa en los diversos actores de colegios catdlicos
secundarios, para recuperar sus comprensiones y valoraciones de
la EREC y conocer sus expectativas de mejora para dicho proceso
formativo.

Este esfuerzo investigativo se llevé adelante en tres etapas. La primera
de ellas implic6 un trabajo de grupos de enfoque con estudiantes creyentes
y no creyentes y profesores de Religién y/o encargados de pastoral.
En una segunda fase se trabajé con la entrevista semiestructurada,
recogiendo la perspectiva de los apoderados de colegios catdlicos.
Finalmente, se realizaron entrevistas semiestructuradas con profesores
de asignaturas distintas a la de Religién, todos ellos docentes en
colegios catdlicos. De esta manera se pudo obtener una mirada amplia
de la temdtica recuperando informacién susceptible de ser ocupada

para optimizar el trabajo de la EREC en nuestro pais.
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MARCO REFERENCIAL

La caida en la adhesién a la fe catélica es un dato que es registrado
por diversas encuestas y estudios, especialmente a partir de inicios
del siglo XXI. En encuestas realizadas por el Instituto Nacional de
la Juventud se sefiala que mientras en el ano 1997, el 91,3% de los
jovenes se reconocia con una filiacién religiosa, en 2015 —este es el
tltimo ano en el que esta encuesta realizé esta pregunta— solo el 51,3%
se reconoce con una pertenencia religiosa (Ministerio de Desarrollo
Social de Chile, 2015). Otras investigaciones apuntan en esa misma
direccién. Tal es el caso de Bicentenario UC-Adimark, en la que
un 45% de los sujetos entre 18 y 24 anos se reconoce como catélico
(Pontificia Universidad Catélica de Chile-Gfk Adimark, 2018).

En ese contexto se lleva adelante la EREC en Chile, en el que el
universo de estudiantes al 2020 corresponde a la cifra de 3.608.786
(Ministerio de Educacién de Chile [MINEDUC], 2020). Los
antecedentes disponibles indican que el 35,9% de las escuelas son
municipales, el 53,8% son particulares subvencionadas y el 9% son
particulares pagados (Ilabaca et al., 2020, como se cité en Falabella
y Garcia Huidobro, 2020). Los colegios catélicos corresponden al
16,4% en la Educacién Bésica y al 11,1% en la matricula de Educacién
Media (Madero, 2019), lo que entrega un niimero de estudiantes del
orden de 368.742 en la Educacién Bésicay 208.699 en la Educacién
Secundaria (Conferencia Episcopal de Chile, 2020b). En este contexto
y en una suerte de relacién figura-fondo, se despliega la EREC.

La EREC estd validada por medio de la Ley General de Educacién
de la Republica de Chile, toda vez que se refiere al permanente proceso
educativo como una realidad “que abarca las distintas etapas de la
vida de las personas y que tiene como finalidad alcanzar su desarrollo
espiritual, ético, moral, afectivo, intelectual, artistico y fisico, mediante
la transmisién y el cultivo de valores, conocimientos y destrezas” (Ley
20370, 2006, Articulo 2). En esta misma ley se confirma que los
estudiantes tienen derecho “... a que se respeten su libertad personal

y de conciencia, sus convicciones religiosas e ideoldgicas y culturales,

40



REVISTA DE EDUCACION RELIGIOSA, VOLUMEN 2, N.° 4, 2022

conforme al reglamento interno del establecimiento” (Ley 20370,
2006, Articulo 10).

Estas consideraciones estdn recuperadas en las Bases Curriculares
de Séptimo bdsico a Segundo medio, en las que se declara, entre otras
afirmaciones, que el estudiante debe “Desarrollarse en los dmbitos
moral, espiritual, intelectual, afectivo y fisico, de acuerdo a su edad”
(MINEDUC, 2015, p. 12), lo que se vuelve a explicitar cuando se
reconoce que uno de los elementos fundamentales de estas Bases es
el criterio referido a los “aprendizajes en los dmbitos de lo moral, lo
espiritual, lo intelectual, lo afectivo y lo fisico” (MINEDUC, 2015,
p. 19).

Algo semejante se encuentra en las definiciones que son parte
de las Bases Curriculares de 3° y 4° medio. Ademds de lo senalado
anteriormente, se reconoce que la concepcion de estas Bases se
sustenta en lo que establece la Constitucién y la trayectoria educativa
del pais, reafirmando que la educacién es un proceso de aprendizaje
permanente, cuya finalidad incluye entre otros aspectos el desarrollo
espiritual, ético y moral de los estudiantes (MINEDUC, 2019).

A partir de esta perspectiva pais, el ano 2020 la Conferencia
Episcopal de Chile publica las Bases Curriculares y Programa de Estudio
de Religion Catdlica. En ellas se identifican elementos muy precisos
que estdn en la base de la nueva propuesta formativa:

La asignatura de Religién Catdlica debe lograr en los estudiantes
promover su apertura racional y afectiva hacia la trascendencia y fortalecer
su proyecto de vida, su sentido de misién y cultivo de la fe mediante
la reflexién y construccién de relaciones interpersonales positivas
basadas en principios éticos, derechos y responsabilidades personales
y sociales, considerando los principios de inclusién y valoracién de la
diversidad, para conducir su propia vida en forma auténoma, plena,

libre y responsable. (CECh, 2020, p. 11)

Ahondando en los aportes de la clase de Religién a la formacién de los
estudiantes de las escuelas del pais, el texto identifica contribuciones

especificas que esta asignatura realiza a cada una de las dimensiones
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consideradas por los Objetivos de Aprendizaje Transversales: fisica,
afectiva, cognitivo-intelectual, sociocultural y ciudadana, moral,
espiritual, proactividad y trabajo, planes y proyectos personales,
tecnologias de la informacién y comunicacién (CECh, 2020).

En Chile, la instancia que retine a los colegios catdlicos, particulares
o subvencionados, es la Federacién de Instituciones de Educacion

Particular. Entre sus objetivos se encuentran:

1. Inspirar en los afiliados el ideal de la auténtica educacién
cristiana, y proponer la persona de Jesucristo, tal como se
encuentra presentada en las Escrituras y en el Magisterio de
la Iglesia catdlica, como el mejor fundamento antropolégico

de un proyecto educativo.

2. Promover en las escuelas catdlicas proyectos educativo-
pastorales que favorezcan en los alumnos(as), al mismo
tiempo, la madurez humana, el encuentro con la Persona
de Jesucristo, la pertenencia a la Iglesia y el concebir la vida
como vocacién por el Reino y servicio al mundo (Federacién

de Instituciones de Educacién Particular, 2013, Articulo 2).

Ellogro de estos objetivos supone un esfuerzo para las comunidades
educativas catélicas en nuestro pais, pues asociados a la consecucién
de los mismos se juega una tarea existencial que dice relacién con
conservar la influencia y la capacidad de intervenir activamente en
la construccién de una sociedad que considere los principios del
evangelio como un elemento sustantivo para su desarrollo.

Esta situacion se despliega en un contexto sociohistérico y cultural
que Lipovetsky (1983) caracteriza como una realidad centrada
en el individualismo, hedonismo y narcisismo, restringiendo aun
mds los limites del despliegue de los proyectos educativos de los
colegios catélicos. Desde este contexto, los colegios son sometidos
a exigencias acerca de qué deben ensefiar y cémo estructurar sus
trayectorias educativas, con acentuaciones en un enfoque cognitivo

y en modo de entender y entenderse centrado en lo cientifico, con
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una progresiva pérdida de los vinculos y comprensiones comunitarias
(Garcia Huidobro, 2019, como se cit6 en Imbarack y Madero, 2020).

Con anterioridad a la publicacién de las nuevas Bases Curriculares
y Programa de Religion Catdlica, se habia realizado una caracterizacién
de la EREC a partir de la implementacién del Decreto 924/1983 en
las escuelas puablicas (Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso
[PUCV], 2017).

Al respecto interesa rescatar dos aspectos del estudio. El primero de
ellos dice relacién con que el 14% de los colegios no ofrece ensefianza
religiosa y que la presencia de los escolares varia significativamente
entre la Educacién Bdsica y la Media. Mientras en Educacién Bdsica
el 60% de los estudiantes elige asistir a estas clases, solo lo hace un
4,7% en los cursos terminales de educacién secundaria.

El segundo se refiere a las opiniones de los directores de escuelas
en relacién con los propésitos que deberia tener la clase de Religion.
En primer lugar, aparece la promocién de valores para la formacién
integral desde una perspectiva laica y, en segundo término, estd
promover valores para la formacion integral desde la perspectiva de
una confesién. Lo que se repite en ambas opciones es el desarrollo
valérico de los estudiantes como el foco de interés principal (PUCYV,
2017).

También se realizan estudios en relacién con la EREC en colegios

catélicos que indican que:

... (Ila EREC) aparece tensionada por: a) requerimientos técnicos que
obligan a contratar especialistas que no necesariamente adhieren al
proyecto educativo; b) las motivaciones de los padres para elegir estos
colegios, mds relacionadas con su exigencia académica y sus valores
que con el encuentro con Cristo a la base de estos valores. (Garcia
Huidobro, 2019, p. 84)

La EREC busca distintas opciones para comunicar de mejor modo
las intenciones formativas que se encuentran inscritas en los proyectos

educativos institucionales, como por ejemplo, lo propuesto por Moro
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y Neira (2019), que postulan diversos modelos para llevar adelante
esta tarea.

En primer término, mencionan el Modelo basado en el curriculo
evangelizador, en el que se reconocen dos expresiones: la primera busca
lograr un cruce de contenidos intentando integrar el curriculo nacional
con la propuesta evangelizadora de la Iglesia, y, en el segundo caso,
se asume como curriculo todo lo que sucede en la cultura escolar y
se busca que sea impregnado del mensaje cristiano.

Un segundo camino se trabaja a partir del Modelo basado en una
gestion de excelencia, en el que lo catdlico descansa en las evidencias
que deja una buena gestién educativa; aqui, la variable “pastoral” es
clave porque en ella descansa la justificacién de la tarea educativa
cotidiana.

El Modelo basado en la gestion pastoral constituye una tercera
posibilidad. En él se instala un especial énfasis en una buena propuesta
pastoral, a través de una agenda de celebraciones, procesos formativos,
actividades misioneras y de servicio a la comunidad.

Finalmente, el Modelo basado en la clase de Religion, en el que
se observa una tensién que, por un extremo, apunta a la entrega de
contenidos doctrinales, préximo al formato de la catequesis, y, por
el otro polo, el trabajo busca hacerse cargo de la dimensién religiosa
del estudiante (pp. 209-213).

Existe una permanente preocupacién por el desarrollo de la
EREC al interior de la Escuela Catélica, ya que se encuentran
investigaciones, como por ejemplo la de Nunez e Imbarack (2019),
en las que los resultados muestran que los estudiantes de colegios
catdlicos de educacién secundaria de la Regién Metropolitana son
mds ateos, agndsticos y descreidos, y pierden mds la fe que sus pares

de colegios laicos.

METODOLOGIA

44



REVISTA DE EDUCACION RELIGIOSA, VOLUMEN 2, N.° 4, 2022

Esta investigacién se desarrolla desde el enfoque cualitativo, dado que
lo que buscamos observar precisa de ser recogido desde una légica que
recupere las formas en que el mundo social es vivido, interpretado,
producido, desplegando métodos de generaciéon de datos flexibles
y sensibles al contexto en que se producen y pudiendo analizarlos
con metodologias que nos permitan abarcar la comprensién de la
complejidad, el contexto y el detalle (Mason, 1996, como se cit6 en
Vasilachis de Gialdino, 2006).

En la primera fase se trabajé con la técnica grupos de enfoque
(Herndndez et al., 2010) y en este caso se trabajé con siete grupos de
11 colegios catélicos de la Regién Metropolitana; cada uno de estos
grupos estuvo integrado por el profesor de Religion y/o un encargado
de Pastoral del colegio (PR/EP), un estudiante creyente que participe
en pastoral (EC) y un alumno que se reconozca como agnéstico o ateo
(ENC). Se tuvo especial preocupacion de que docentes y estudiantes
de un mismo colegio no conformaran el mismo grupo focal.

Las preguntas empleadas fueron previamente sometidas a juicio
de expertos y aplicadas a dos personas representativas de cada uno de
los subgrupos que participaron en esta técnica, vale decir, dos jévenes
creyentes, dos jévenes no creyentes y dos profesores de Religién y/o
encargados de Pastoral. De ese modo se perfeccionaron las preguntas
con las cuales se trabajé.

Los integrantes de estos grupos debieron responder a las preguntas

siguientes:

—_

:Qué es lo que més valoras de la EREC? ;Por qué?
sQué es lo que mds rechazas de la EREC? ;Por qué?

:Cémo mejorarias la ensefianza religiosa?

TN

¢Qué futuro le ves a la ensenanza religiosa en el sistema

escolar?

Las respuestas obtenidas fueron analizadas por separado, es decir:
encargado de Pastoral y/o profesor de Religion; estudiante participante

en pastoral y estudiante agnéstico o ateo.
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Una segunda fase se llevé adelante en contexto de pandemia
covid-19, lo que obligé a implementar la investigacién utilizando
el sistema de entrevista via internet; en estos casos se trabajé con la
técnica de entrevista semiestructurada, que se aplicé a 12 apoderados
(AP) de distintos colegios catdlicos de la Regién Metropolitana.
Al igual que en el punto anterior, las preguntas empleadas fueron
previamente sometidas a juicio de expertos y aplicadas a dos apoderados,
alcanzando asf la matriz de preguntas utilizadas.

Los apoderados, en este caso, contestaron las siguientes preguntas:
1. ;Cudntos afios es apoderado en colegio catélico?

2. ;Es usted creyente?

3. ;Por qué colocd a su hijo en un colegio creyente?

4

:Qué opina de que se ensefie Religion en el sistema educativo

chileno? ;Qué ventajas y desventajas tiene esta prictica?

5. ;Quéaporte hace la EREC a la comunidad escolar en la que

usted participa?
s . . -
6. ;Qué opina de la ensefanza religiosa en su colegio?

7. ¢Qué dificultades ve usted para la EREC en su comunidad
educativa?

8.  ;Qué rol ve usted que le compete como apoderado en la
EREC de su hijo(a)? ;Y a su familia, que rol le compete?

9. ;Qué valoracién hace del profesor de Religion de su colegio?

10. ;Qué es lo que le da identidad al profesor de Religién en un
colegio?
11. ;Cémo debiera evolucionar la clase de Religién para que

pueda aportar de mejor forma a los ninos(as) del pais?

En la tercera fase de esta investigacion se mantenian las limitaciones
de contacto derivadas de la pandemia y se recurrié a la misma

modalidad anterior; entonces se aplic una entrevista semiestructurada
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a los profesores de asignatura (PA) —es decir, que no hacen clases de
Religién—, en este caso 12 docentes de distintos colegios catdlicos. La
matriz de preguntas se construyé desde el juicio de expertos sobre las
mismas y seguidamente dos profesores las contestaron, permitiendo
que estas fueran optimizadas en su elaboracién. En consecuencia, los

profesores de asignatura debieron contestar a las preguntas:

1. ;Cudl asignatura sirve usted?

2. ;Cudntos afnos de docencia?

3. ;Cudntos afios en colegios catélicos?

4. ;Es usted creyente?

5. ¢Qué sentido, valor o importancia ha tenido la religién en

su vida?
6. ;Qué opina de la clase de Religién dentro del sistema escolar?

7. :Qué ventajas y desventajas considera que tiene la EREC en
la escuela?

8. ;Qué aportes hace la EREC a la comunidad escolar?

9. Qué valoracién hace del profesor de Religién de su colegio

y del profesor de Religién en general?
10. ;Cudles cree son los principales desafios del profesor de
Religién?

11. ;Cémo debiera evolucionar la clase de Religién y el profesor
de Religién para que sea un mayor aporte a los nifios y jévenes
del pais?

12. ;Podria dar una visién de lo que es la identidad profesional

de un profesor de Religién?

Las respuestas alcanzadas en cada una de estas fases fueron analizadas
desde la perspectiva de la teoria fundada (Glaser y Strauss, 2006);
esto implicé llevar adelante una codificacién abierta y su posterior
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codificacién axial. Este procedimiento fue desarrollado de modo

manual.

RESULTADOS Y ANALISIS

Desarrollaremos los resultados en funcién de los distintos grupos

estudiados.

Estudiantes creyentes y la EREC
PRINCIPALES VALORACIONES POSITIVAS

El estudiante creyente le asigna una valencia positiva a lo que
denominan participacién en pastoral social, entendiendo como tal,
actividades referidas a visitas a personas en situacién de calle, y lo
indica como sigue: “compartir con gente de la calle y es algo moral
valérico que lo entrega en parte la religién” (EC/3); “yo creo que
acercarnos a la realidad, conectar la fe con lo que estd pasando, que
no nos quedemos en la palabrerfa, y hacer cosas, con los fundamentos
catélicos” (EC/5).

Un segundo aspecto refiere a la lectura ética de los acontecimientos
y de las prdcticas humanas; en este caso, los jovenes refieren a como
algunas actitudes o conductas de las personas pueden ser iluminadas
con la perspectiva creyente, indicando por ejemplo: “lo que en la Iglesia
se ensefia y en el colegio, ayuda a racionalizar al humano. Cuando
hay una persona que dice que serd feliz torturando a alguien, mmm,
me hace ruido; cuando alguien dice que a través de tirar bombas
puede haber una solucién me hace ruido” (EC/6); “personas para
quienes este mundo no tiene sentido, y dicen prefiero suicidarme,
yo creo que, en ese sentido, la religién ayuda a darle perspectiva a
la vida” (EC/9).

Un tercer punto alude a la formacién como personas, indicando con
ello que les permite comprender y comprenderse a si mismos desde

el vinculo, desde el encuentro con otras personas: “yo valoro que te
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forman como persona, te ayudan a pensar en los demds, en apoyar
y yary

ayudar a la gente, todo eso, lo valoro bastante” (EC/4); “es una forma

de pasar a una sociedad menos individualista, a formar personas,

dejar la automatizacién, formar personas mds humanas” (EC/7).

PRINCIPALES VALORACIONES NEGATIVAS

En las respuestas recogidas observamos criticas directas al modo en
que estdn siendo formados desde la clase de Religién. Los estudiantes
indican que las clases tienen formas repetitivas y poco motivantes, lo
que se reconoce en afirmaciones como: “el tema es dinamizar las
clases también, es muy importante, muchas veces los profesores mds
viejos tienden a ser mds rigidos” (EC/2). Otras opiniones en dicha
direccién indican: “a veces el profe se pone a hablar de otras cosas, de
politica, de otra cosa nada que ver, trata al final de hacer una conexién
entre eso y la religién, pero no le sale” (EC/1). Se recogieron criticas
muy precisas que quedan contenidas en la siguiente afirmacién: “las
clases de religién son bastante lateras, se replican las clases y no se
innova, porque pasan casi la misma clase en primero bdsico y cuarto
medio” (EC/6).

Desde esta lectura se sefiala un segundo aspecto relevante y refiere
a una visién del trabajo de la EREC caracterizado por formas rigidas
e impositivas; los jovenes se refieren a esto indicando que: “quizds
por eso uno se agota, porque quizds no a todos les gusta rezar en las
mafanas todos los dias o ir a misa, y quizds eso cansa o aburre a las
personas” (EC/4). Esta percepcién se ve complementada con otras
experiencias, tales como: “tenfa una profesora que decia ‘esto es esto
y tienen que seguirlo’. En vez de nosotros mismos ver qué significa
como experiencia propia; los demds se aburrian porque sentian como
que los obligaban a hacer las cosas, decian: ‘no, pero yo soy ateo’,

pero los obligaban a persignarse y eso” (EC/5).

DemMaNDAS PARA LA EREC

Los estudiantes entregaron sus solicitudes al trabajo que realizan las

instituciones y los docentes que los acompafan desde la educacién
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creyente. La primera de estas demandas dice relacién con que haya
aportes de otros ramos, que sea un tema transversal, permitiendo de
este modo que se enriquezca el modo de comunicar lo que se quiere
ensefiar: “en esta asignatura, que también haya aportes con otros
ramos, lenguaje, filosofia, que sea materia mds transversal” (EC/2).
Se complementa esta comprension indicando: “que puedan tomar
un mismo tema las distintas asignaturas, sobre todo las humanistas”
(EC/3).

Un segundo punto surgié con fuerza y alude a la solicitud de
que nos acerque a la realidad, a lo que estd pasando. Lo indican con:
“yo creo que acercarnos a la realidad, conectar la fe con lo que estd
pasando, que no nos quedemos en la palabreria, y hacer cosas, con
los fundamentos catélicos” (EC/1). Lo complementan con alusiones
a: “el abuso dentro de la Iglesia, de eso también deberfamos hablar”
(EC/3). Este delicado punto aparece en otras ideas también, pero
acd lo refieren a que esta situacién es parte de la realidad que debiera

ser abordada.

Estudiantes no creyentes y la EREC
PRINCIPALES VALORACIONES POSITIVAS

estudiante no creyente identifica con claridad los aportes que la
El estudiant yente identifi laridad | tes que |

ensenanza religiosa comporta para su formacién personal, situdndolos
en el plano de los valores y la lectura moral de la realidad, indicando
que: “yo creo que si es necesaria la religién, porque, a pesar de que
hablan de algo que no creo, se enfocan mucho en los valores y moral
de una persona y eso importa” (ENC/6). Esta valoracién positiva se
desprende también de afirmaciones como: “Luego de un tiempo, me
di cuenta que la religién me puede dar aportes morales” (ENC/5), lo
que se complementa con otros testimonios: “de lo poco que valoro de
la EREC es que, si vas a creer y creer te da esperanza, vas a crecer y

serds mejor persona; no tengo ningtin problema, de hecho me parece

excelente, con el fin del bien” (ENC/4).
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PRINCIPALES VALORACIONES NEGATIVAS

Los estudiantes no se ahorran palabras para hacer presentes sus
perspectivas cuando se trata de tildar lo realizado en la ensenanza
religiosa escolar como un trabajo marcado por un estilo impositivo.
Sostienen esta posicién con afirmaciones tales como: “el hecho
de que quieran impartir una religién, como una verdad absoluta,
como: si t no eres religioso estds equivocado, y es algo que pasa
mucho”(ENC/7). En esta misma comprensién se entiende la expresion:
“personas que aplican sus creencias, o sea, rezan todas las mafanas,
van a misa, personas que de verdad son practicantes de la fe, creen o
tienen el mal concepto, de que ellos son mds, o que tienen la razén
absoluta” (ENC/5), y esto se ve complementado con: “siento que
los adolescentes estamos en una edad que somos siper moldeables,
entonces, que lleguemos a un colegio catélico, que se nos imponga
ir a misas, mmm, no sé, hacer actividades relacionadas a la religién;
igual es una forma de formarnos una opinién de la religién, de la
Biblia, qué se yo. En mi colegio yo lo veo, porque en mi curso muy
pocos creen, me incluyo, y nos pasa eso” (ENC/3).

Una segunda lectura negativa de la ensenanza religiosa se observa
en una aseveracion que la califica como poco motivante, aburrida. Para
sustentar esta aseveracion, los estudiantes indican que: “lo que nos
ensefian, no nos muestra referentes que nos atraigan como jévenes”
(ENC/6). Otros estudiantes son mds directos en el modo en que
sostienen el punto anterior y revelan que: “las cosas que hacen, aburren,
porque las pruebas que hacen son como ‘qué hizo tal apdstol’, ‘qué
pasé en tal afio’ y eso aburre, molesta mucho” (ENC/2). Para superar
esta dificultad referida a lo poco motivante de la clase de Religion,
los estudiantes hacen sugerencias como: “si van a enfrentarse a un
curso de treinta o cuarenta alumnos, deben in preparados, llevar

algo que podria ser una manera mds ladica, por ejemplo” (ENC/3).

DemanDAs rarRA LA EREC

Los jévenes no creyentes de colegios catélicos tienden a unificar

sus solicitudes a la ensefianza religiosa en un aspecto, que resulta
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ser el que la ensenanza de la religion debe adaptarse al contexto. En
este punto aparecen opiniones que indican que: “se debe buscar
una forma de hacerse escuchar y hacer cambios para abrir nuevos
mundos en nosotros los jévenes” (ENC/7). Asi también: “si quieren
que lo que ensefan sirva, deben buscar que se vea la realidad, de la
mano de la religién, no hablando solo de la vida de los santos y de
Jesus” (ENC/5).

Completan esta idea aludiendo a que la ensenianza religiosa sea
abierta a otras perspectivas y temdticas. Esto lo plantean senalando:
“deberfa haber charlas de sexismo, machismo, violaciones a los derechos,
etc., pero desde la visién catélica también” (ENC/4). Esta demanda
también se observa en solicitudes como: “hay que ensenarle a existir,
entre problemas familiares, educacionales, demograficas, porque no
puedes llegar y plantearle tu visién de dios, 0 al menos como lo tiene
la Iglesia catdlica” (ENC/2). Sorprende positivamente lo exigente y
preciso en sostener sus ideas de una estudiante, quien afirma: “las
clases deberian adoptar una temdtica de interdisciplinariedad para
los temas o conflictos sociales, indagar en la multidisciplinariedad
y no al contenido sin referencia a la realidad con el fin de armar un
didlogo interdisciplinario” (ENC/8). Esta comprensién la completa
otra estudiante indicando: “los profesores deberian tener algo concreto

qué pasar” (ENC/1).

Profesor de Religién y/o encargado de Pastoral
PRINCIPALES VALORACIONES POSITIVAS

En algunos casos, los docentes de la especialidad ejercen también como
encargados de Pastoral en los colegios catdlicos; en otros casos, estdn
a cargo de la Pastoral, sin asumir docencia en sala. Sus evaluaciones
positivas refieren al abordaje de los valores, lo que expresan, por
ejemplo, afirmando: “yo creo que se desarrolla bastante bien, con
aspectos valéricos como de la justicia, el amor, esos valores, pero no
responden a esta religion en especifico, porque hay otras religiones;

pero se trabaja principalmente el tema de los valores mds alld de
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que crean o no; los alumnos participan igual de las actividades. Yo
creo que va més alld de la misma religiosidad. El tema de la ayuda,
los valores, les hace sentido a los alumnos; es algo constante dentro
de las materias, cosas que al final terminan haciendo un clic dentro
de los alumnos” (PR/EP/3). Esta comprensién se complementa con
la idea de lo que se puede recuperar de las lecturas biblicas para la
vida cotidiana, indicando: “muchas de las ensefianzas que entrega la
Biblia se pueden utilizar como consejos de vida; al mismo tiempo,
entrega valores positivos” (PR/EP/2).

Un segundo aspecto lo refieren al trabajo en equipo y abordaje de
conflictos, indicando los docentes que: “en mi colegio, eh, tratan en
la clase de Religién de acercar a los nifos, eh, incentivindolos como
con juegos, como motivandolos con juegos, eh, tratar de trabajar
en equipo para que ellos se vayan integrando con sus pares, con
sus companeros” (PA/5). A lo indicado se agrega otra opinién de
los docentes referida al tema: “En lo pedagégico también, o sea, en
mi experiencia, trabajar en colegios catdlicos, o en colegios quizds
particulares subvencionados, que, a lo mejor, no desarrollan tanto el
drea religiosa; es notorio el clima en que uno trabaja, ya sea tanto en
los valores o cémo se resuelven los conflictos dentro de ese colegio
laico, comparado con colegios catélicos particulares subvencionados,
son visiones muy distintas” (PR/EP/7).

Indicando solo dos aspectos positivos, no deja de sorprender la
escasa referencia a las posibles influencias positivas que proporciona
la EREC por parte de los profesionales de la especialidad.

PRINCIPALES VALORACIONES NEGATIVAS

Estos profesionales identifican una prictica que denominan
sacramentalismo como una forma de desplegar la EREC en el colegio
que consideran de un modo negativo; con ello aluden a pricticas tales
como: “las pastorales del colegio, se nutren bastante de las actividades,
las misas, las visitas solidarias, pero yo creo que el riesgo puede estar
en algo que se denomina... esto no es nuevo, es la sacramentalidad o el

sacramentalismo de la fe, porque podemos tener instaladas las misas,
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podemos tener instalado todas las cosas, pero yo creo que nos faltan
mds testimonios de la vida de Jestis” (PR/EP/5). Se complementa esta
perspectiva con lo afirmado por otro profesional de la especialidad,
cuando dice: “cuando hay celebraciones si hacemos misa. Hay veces
que podriamos estar trabajando en vez de estar en misa” (PR/EP/6).
Surge la consideracién de que la enserianza religiosa se entrega
con poca referencia a la realidad. En este punto los docentes aluden a
situaciones tales como: “donde trabajo falta contacto con la realidad.
A veces hemos organizado actividades en poblaciones y los papds no
les dan permiso; es un colegio perteneciente al 7% que puede acceder
a la educacion privada, y lo que pasa es que creen que les va a pasar
algo sin siquiera conocer. Yo creo que estamos al debe en esto, porque
es bueno eso de salir de la zona de confort” (PR/EP/2). En esta misma
légica otro docente agrega: “yo creo que hay algo que es importante,
porque de qué sirve la teoria si no hay prictica; por ejemplo, los
diez mandamientos, si se ensenan, perfecto, pero si no los ponen en
préctica...” (PR/EP/1). Complementa esta compresion lo afirmado
por otro docente cuando dice: “yo creo que, en este momento, estamos
en un caos, yo creo que a los profesores de Religién les falta, mmm,
transmitir el mensaje de acuerdo a la realidad de hoy” (PR/EP/4).
Una tercera valoracién negativa que surge de los docentes vinculada
a la temdtica dice relacién con una comunicacién de la ensenanza
creyente de un modo inadecuadamente rigido y repetitivo, aspecto
que es corroborado en afirmaciones como: “yo creo que hay mucha
resistencia de los docentes al cambio; muchos profes, por comodidad,
hacen las mismas clases porque tienen muchos cursos, y hay también
resistencia porque no quieren cambiar” (PR/EP/7). Se senala ademds
al respecto: “porque en la realidad hay alumnos que no quieren hablar
de dios ni escuchar la palabra de dios, que, a las tres de la tarde de
un lunes, no quieren nada; no es contra nosotros, sino que es cémo
nosotros planteamos la clase de Religién. No podemos plantearles a
los alumnos la teologia, yo creo que en eso nos estamos cayendo, nos
hemos vuelto tediosos, aburridos para los estudiantes” (PR/EP/4).
Otro docente agrega: “uno debe desrigidizar la clase de Religién.
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Uno tiende a pensar que su clase es la perfecta, y asi uno no piensa

en lo que los chiquillos quieren” (PR/EP/2).

DeMAaNDAS PARA LA EREC

Lo que los profesionales piden o esperan de la EREC cubre diversas
dreas de su desempefo; no solo compromete el trabajo en la sala
de clases, sino que abarca las relaciones con los otros actores que
participan en el proceso educativo.

La primera de estas demandas alude a que debe existir una mayor
valoracién de la EREC por la organizacion escolar, solicitud que se
sostiene en afirmaciones como: “muchas veces también no son solo los
estudiantes los que ven de mala forma al ramo de Religién, muchas
veces los mismos colegas lo ven como un ramo vacio, es decir, no
estd el soporte institucional. Claramente, en un colegio catdlico no
se espera que sea una especie de apéndice” (PC/EP/3). Otro docente
ratifica la idea: “muchas veces hay poca valoracion desde los colegas
o la institucidn; es necesario que tengan una valoracién de la misma
clase de Religién” (PC/ER/6). Una expresiéon complementaria y
perfectamente descriptiva de lo que vive el docente de la especialidad,
cuando no se siente reconocido por su organizacion, se recoge en la
afirmacién: “pero el colegio debe tener una linea respecto de la hora
de Religién; yo puedo tener una muy buena intencién de mostrar
el mensaje, pero si el profe es de Lenguaje y ateo, y tuvo que tomar
el ramo porque no habfa otro profesor, ;qué hago con la propuesta
como colegio?” (PR/EP/6).

Seguidamente, los profesores piden que la clase sea contextualizada
socioculturalmente. Lo senalan mediante afirmaciones como: “yo trabajo
en un colegio catélico, el proyecto del colegio estd sujeto al motivo
de la clase, eso deberia transformarse en una clase atingente que no
se salga de la vida a los adolescentes y de los recursos que tenga para
la clase, y no solo los materiales, los recursos humanos, estructurales,
mis fortalezas” (PR/EP/2). Otra en esta misma comprension sefiala:
“tiene sentido, escuchando a los chicos, porque todos estamos en una

busqueda. Yo creo que la motivacion, bueno, estamos en bsqueda de
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nuevas herramientas, abrirnos més a otras posibilidades de acuerdo
con los tiempos. Muchos de los chicos que estdn en colegios catdlicos
no estdn ahi por su decisién, sino que fueron sus padres quienes
eligieron” (PR/EP/3).

Finalmente, entre estos requerimientos, los especialistas en el drea
para con la EREC apuntan a alcanzar didlogos interdisciplinares, lo
que afirman del siguiente modo: “yo creo que también es importante
hacer la clase transversal, cooperar con otras asignaturas, arte, por
ejemplo; los chicos gustan del arte, porque todo estd vinculado: historia,
lenguaje, qué sé yo. Una clase que junte dos cosas de ambos ramos
es muy enriquecedora” (PR/EP/1). Otro docente indica en el mismo
sentido: “relacionarlos con otros profesores y construir unidades de
aprendizaje juntos, con los de historia, con los de lenguaje, puede

ser una opcién que dinamice las clases” (PR/EP/6).

Apoderados y la EREC

La perspectiva de los padres es muy importante en la dindmica de la
EREC a nivel escolar, pues estos conforman el sistema que se constituye
entre los estudiantes, los docentes de la especialidad y los de otras
asignaturas que, en su sinergia, permiten que se despliegue el esfuerzo
formativo de la comunidad escolar. A partir de esta comprensién, su
perspectiva constituye un insumo valioso que es necesario observar
y considerar en el esfuerzo desplegado por construir una EREC que
aporte de un modo significativo a los estudiantes.

PRINCIPALES VALORACIONES POSITIVAS

La mds importante valoracién que hacen los apoderados de la EREC
refiere a la formacion en valores vinculados a la solidaridad y a la vida en
comunidad, aspecto que abordan pricticamente todos los entrevistados,
indicando que: “en mi experiencia con la religién catélica, te acerca
a la comunidad, a la solidaridad; hay varios conceptos detrds de la
religién catélica que a mi me interesa que mi hija los aborde y los

desarrolle como persona, més alld del credo en si, digamos, de Dios,
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de la Trinidad, etc. Pero en mi experiencia con este colegio, a ellos los
han formado para ser gente buena finalmente, solidarios, honestos,
que tengan sentido de companerismo, que tengan un sentido de
comunidad” (AP/4). Esta comprensidn se va enriqueciendo con ideas
complementarias como la siguiente: “aprenden solidaridad, compromiso,
paciencia, amplitud de mirada, empatia. No son solamente valores
cristianos, creo que es mucho mds profundo que eso. No estoy diciendo
que todos los verdn de esa manera, pero nosotros como apoderados
sentimos que ese es finalmente el objetivo que le dan los profesores”
(AP/6). Y se fundamentan con aseveraciones como: “los proyectos
educativos que al menos yo conozco o las clases de Religién estin
fundadas en la parte valdrica, no tanto asi en la lectura biblica, que
puede ser un poco mds tedioso para los nifios, un poco mds abstracto;
se le da un poco mds de sentido a lo terrenal desde la parte valérica,
creo que esa es una ventaja’ (AP/11).

Una segunda valoracion positiva la identifican los apoderados en
el desarrollo de la capacidad reflexiva respecto de si mismos y su posicion
en el mundo, siendo este punto expresado con afirmaciones como:
“la clase de Religién a mi hijo le encanta porque me dice que no
necesariamente hablan de Dios o de la Iglesia en forma fome, por asi
decirlo, y hablan de sus cosas, de los conflictos en el fondo propios de
la edad también” (AP/6). En esta misma direccién se lee: “es bonito
de ensenar lo que es la parte de la solidaridad de la persona que estd
mds desvalida, mds desposeida; en ahondar en esas cosas dentro de
los nifos y no que los nifios se miren el ombligo todo el dia y se den
cuenta de que efectivamente hay otro tipo de realidades” (AP/2).
También indican: “me gusta que aprendan a pensar, a transmitir
los valores, los valores tanto religiosos como los de formacién de un

individuo que tiene que estar inserto dentro de la sociedad” (AP/8).

PRINCIPALES VALORACIONES NEGATIVAS

Las criticas en este plano apuntan a que se puede convertir en una
ensenianza obligatoria y rigida, y lo fundamentan con afirmaciones

tales como: “es demasiado estricta muchas veces la educacién catélica,
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y también pienso que muchas veces es un poco... aparte de estricta,
es un poco cuadrada en muchas ocasiones” (AP/6). Otro apoderado
afirma: “A lo mejor es un tema de presién, de tratar de meter a la
fuerza algo que no creen, que no les gusta. Es mds que nada eso. O
sea, es imponer” (AP/2). También sefialan: “lo que veo en el colegio
de los nifios es mucho: ponte t, en el mes de Maria era toda la
mafana rezar el mes de Maria; entonces, después los nifos salen y
a algunos les gusta religion, pero a otro no, como es mucho. Creo
que deberia ser algo mds temdtico, algo mds diddctico”.

Es esta la inica lectura critica, en términos negativos, que se observa
desde las entrevistas desplegadas por los apoderados, siendo mds
evidentes los puntos que estiman como susceptibles de ser corregidos

a partir de lo que se ha estimado llamar solicitudes o demandas.

DemanDpas A La EREC

En este punto se aprecian diversas peticiones para mejorar la valoracién
de la EREC que estdn recibiendo los jévenes en los colegios que los
estdn formando.

La primera de estas apunta a que debiera evolucionar hacia una
ensenanza aplicada de la fe. Con esto quieren decir que se produzca una
férmula operativa de sus creencias, superando el trabajo puramente
reflexivo de las aseveraciones de la fe. Los apoderados indican que:
“todo debiera hacerse como lo que se hace ahora en el colegio de
mi hijo: ellos comparten mucho con otros colegios, ayudan a otros
colegios también que no son catélicos, y hacen actividades con los
otros nifios; el colegio de mi hijo les ensefia un poco de lo mismo que
ellos aprenden” (AP/6). Esta misma idea se recoge en afirmaciones
como: “estdn las profes, estd el pastoral, digamos el equipo de pastoral
que trabaja bastante. Las chicas, por ejemplo, en ese sentido, han
ido a visitar a nifios de escasos recursos, abuelitos digamos, han
solidarizado, han visto otras realidades, a pesar de que estdn en un
colegio privado catdlico, pero es lo que me gusta, es lo que uno espera
que hagan todos” (AP/4). Esto se ve complementado con una mirada

que ademds valora la integracién de la familia en esta comprension
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de una fe aplicada: “yo creo que es un item sdper importante que
acompafamos como comunidad escolar, apoderados, al colegio en
instituciones, haciendo beneficios, cosas asi, participando en bingos;
de hecho, varios anos hubo bingos siper buenos, bonitos, donde se
retne la familia, se comparte, la pasamos bien, pero al mismo tiempo
estamos ayudando a terceras personas, y eso yo considero que es el
gran aporte que el colegio ha hecho en torno a temas religiosos: es
la solidaridad con el resto, sobre todo con los mds necesitados, o sea,
se habla y se hace” (AP/5).

Una segunda demanda estd representada por la solicitud de
que evolucione hacia una lectura mds amplia de la espiritualidad, es
decir, que en sus didlogos no solo se incorporen categorias catélicas,
sino que se recuperen otras opciones en ese mismo plano. Dicen los
apoderados: “asi como se ensena la clase de Religion en distintos
colegios, también deberia de abrirse esto a las distintas religiones
que hay, no solamente ser excluyente” (AP/11). Esta misma idea estd
expresada por otro apoderado cuando indica que: “Lo que me importa
a mi es la espiritualidad y que yo creo que a dénde debiera apuntar
la clase de Religién y el colegio y la educacion en si es a ensefar lo

valioso de las distintas religiones” (AP/1).

Profesores de otras asignaturas

¢Cbémo es observada la EREC por los docentes de otras asignaturas?
;Qué valoran en ella? ;Qué limitaciones reconocen? Esperdbamos
encontrar respuestas a estas interrogantes en la informacién recogida
en las entrevistas a los docentes que trabajan en colegios catdlicos,

pero no sirven la asignatura de Religién.

PRINCIPALES VALORACIONES POSITIVAS

La primera de las afirmaciones que se recogen entre los docentes
apunta al aporte valdrico que comporta la ensenanza religiosa, para los
estudiantes y para la comunidad escolar. Los pedagogos refieren a esta

condicién en afirmaciones como: “yo creo que es la parte importante
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el tema de la creencia en Dios, de todo lo que es valérico; yo creo que
eso es super importante, es la base valérica, la ética, la moral” (PA/9).
Un matiz a lo indicado se reconoce en esta otra respuesta: “tiene que
ver con la formacién, el poder analizar, el poder valorar las cosas, los
espacios, la vida, la creacién, que es una ventaja importante” (PA/1).
Esta misma sensibilidad se expresa en la afirmacién: “creo que los
valores que aporta, el nivel de andlisis que se puede hacer de ciertas
situaciones” (PA/11).

Un segundo aspecto que es reconocido apunta a la posibilidad de
asignarle sentido a la existencia, a partir de lo que aporta la ensefianza
religiosa. Se expresa en aseveraciones como: “yo creo que ha tenido un
sentido de calma, de paz de vida como espiritual, de a veces, bueno,
es bueno confiar; yo considero que a veces es bueno confiar como
en un ser superior” (PA/8). También se refieren a este punto de este
modo: “yo creo que lo mds importante han sido ciertas orientaciones
que me ha permitido tener en momentos de incertidumbre; yo tengo
mucho por delante, por ejemplo, el asunto de la divina providencia,
lo siento como una luz fuerte que me guia, sobre todo en situaciones
criticas” (PA/10). Otro docente agrega: “en el fondo, que entrega
cierto sentido en relacién a cémo ver la vida, coémo entender los
fenémenos, cémo entender hechos, situaciones; un poco la religién
te entrega ese marco, de manera mds sintética” (PA/7).

Un tercer aspecto lo refieren al trabajo en equipo y abordaje de
conflictos, indicando los docentes que: “en mi colegio, eh, tratan en
la clase de Religién de acercar a los nifios, eh, como incentivdndolos
como con juegos, como motivdndolos con juegos, ch, tratar de
trabajar en equipo para que ellos se vayan integrando con sus...,
con sus pares, con sus compafieros’ (PA/5). Otra opinién de los
docentes en este sentido apunta: “En lo pedagégico también, o sea,
en mi experiencia, trabajar en colegios catdlicos, o en colegios quizds
particulares subvencionados, que, a lo mejor, no desarrollan tanto el
drea religiosa; es notorio el clima en que uno trabaja, ya sea tanto en

los valores, o cémo se resuelven los conflictos dentro de ese colegio
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laico, comparado con colegios catélicos particulares subvencionados,

son visiones muy distintas” (PA/7).

PRINCIPALES VALORACIONES NEGATIVAS

Las lecturas criticas que los pedagogos que no sirven la asignatura le
hacen a la EREC se pueden recoger en las siguientes afirmaciones.

La EREC es vista como una actividad rigida y poco motivante,
cuestién que los docentes expresan con afirmaciones como: “hay
colegas que se han mantenido en la misma tradicién antigua de
exposiciones, por eso de alguna u otra manera el alumno tiende a
distanciarse; entonces, yo creo que ese tipo de metodologfas hace que
el alumno no se acerque” (PA/6). O bien: “Es fome, es muy fome.
Te puedo decir que igual, eh, ahora yo estoy en el colegio que, que
han cambiado los profesores, y se ha visto cémo ellos han cambiado,
pero en si es fome, que yo vengo de un colegio también catdlico y era
una lata en la, la clase de Religién.” (PA/4). Otro aspecto que alude a
esta condicién comun que se le critica a la ensefianza religiosa senala
que los estudiantes: “de repente le toman un rechazo a la religién
por cémo la imparten. Como mds, como adoctrinamiento, como
con poca flexibilidad, no s¢” (PA/5).

Asimismo, se valora negativamente la asignatura en relacién
con una diddctica anticuada, aspecto que los docentes expresan
afirmando: “que entregue cierta diversidad de estrategias para
abordar los contenidos; y el mismo curriculum, porque tampoco
sé si se ha ido actualizando con el tiempo; por lo menos, los de las
otras asignaturas si se han ido actualizando y no sé el de Religion, la
verdad” (PA/11). Similar reproche se reconoce en esta declaracion:
“veo profesores que ensenan a los alumnos del mismo modo que me
ensefiaban a mi, y eso no estd para nada bien” (PA/8). Otro docente
afirma que: “actualizarse, digamos, en algunas metodologias, no
tanto en los contenidos, porque me ha explicado mi amigo que
igual, esto hace harto tiempo ya, los programas de Religién se han
actualizado bastante, pero que la metodologia de algunos profes es

re antigua.” (PA/006).
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Un punto altamente sensible se recoge en la critica a /a condicién
profesional insuficiente del profesor de Religion, lo que si bien no aparece
en todos los docentes, si se expresa con fuerza en diversas afirmaciones,
como: “al haber malos profesores, con una mala formacién, no son
capaces un poco de actualizar la mirada religiosa a las necesidades o
las inquietudes de los estudiantes; son muy dogmadticos. Eso significa
que son poco flexibles a una mirada de un joven que por esencia
es critico” (PA/7). Otra aseveracién indica: “pero es muy distinto
cuando ensefna un profesor titulado de profesor de Religién, que uno
que no, porque se ve mucho eso de que el profe de Religién, jah!, era
mi profe de Tecnologfa, jah!, era mi profe de bdsica y ahora profe de
Religién” (PA/8). Comprendiendo lo mismo, otro docente lo afirma
con mds fuerza, diciendo: “si me ha tocado observar profesores de
Religién titulados y habiendo estudiado su pedagogia en Religién,
con profesores de Religién que son monjas arrepentidas, que son
curas arrepentidos y que son personas que hacian catequesis o que
de repente eran profes de otra asignatura que no encontraban trabajo

y terminaron haciendo Religion” (PA/3).

DeMaNDAS A LA EREC

Los docentes le piden a la EREC que evolucione hacia un mayor
involucramiento con la realidad de la sociedad, y esto lo expresan de
distintas maneras. Una de las mds [lamativas aparece con la afirmacién:
“yo creo que tiene que evolucionar a ser como un analista, ‘analista
de larealidad’, ehh, analista de la realidad, pero tratando siempre de
tomar la imagen de Dios dentro de esta realidad, dénde lo vemos,
dénde lo encontramos” (PA/3). Abundan en esta idea con la siguiente
comprension: “creo que la asignatura de Religién deberfa apuntar alld,
a permitir a las estudiantes conocer la sociedad, conocer el contexto
en el que viven, y cuando uno lo conoce yo creo que se hace parte y
uno puede aportar, y creo que para alld deberia ir” (PA/12).

Una segunda peticién apunta en la direccién de actuar como un
espacio de integracion para la comunidad educativa, aspecto al que

se refieren aludiendo a: “que los profes partan con una oracién, que
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partan con, con conocernos, con yo quiero pedir por mi colega, porque
ya aqui sea, no digo nombre, pero la estd pasando mal; entonces, yo
creo que tengamos estos espacios como de engranaje entre lo que
es curriculum y lo que es espiritual y que para eso deberia haber
profesores de Religién que lo sepan guiar y que tengan la palabra”
(PA/8). Asimismo: “porque el curriculum debe dar respuesta a una
formacién integral, y en ese sentido entra lo espiritual y lo cultural,
y lo religioso estd obviamente conectado con estas dos partes, o
sea, independiente de que una persona sea creyente o no creyente,
culturalmente la religion es un tema que aporta en los diferentes
planos y a todos nosotros” (PA/11).

Cuadro 1

Sintesis de valoraciones positivas

Consideran como un aporte de la EREC al proceso educativo:

La participacion en pastoral social
Alumno creyente La lectura ética de los acontecimientos y de las practicas humanas
La formacion como personas

Alumno no creyente El plano de los valores y la lectura moral de la realidad

Profesor de Religion y/o  El abordaje de los valores
encargado de Pastoral El trabajo en equipo y abordaje de conflictos

El aporte valorico, para los estudiantes y para la comunidad escolar

i e G2 i La posibilidad de asignarle sentido a la existencia

EH[IEITE El trabajo en equipo y abordaje de conflictos
La formacion en valores vinculados a la solidaridad y a la vida en
Apoderada(o) comunidad

El desarrollo de la capacidad reflexiva respecto de si mismos y de su
posicién en el mundo
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Cuadro 2

Sintesis de valoraciones negativas

Consideran como un aspecto necesario de corregir en la EREC:

Alumno creyente

Las formas repetitivas y poco motivantes
Las formas rigidas e impositivas

Alumno no creyente

El estilo impositivo
Lo poco motivante y aburrida

Profesor de Religion y/o
encargado de Pastoral

El sacramentalismo
La poca referencia a la realidad
La ensefianza rigida y repetitiva

Profesor de otra
asignatura

La actividad rigida y poco motivante
La did4ctica anticuada
La condicion profesional insuficiente del profesor de Religion

Apoderada(o)

La ensefianza obligatoria y rigida

Cuadro 3

Sintesis de demandas

Expectativas de evolucion de la EREC dentro del proceso educativo:

Alumno creyente

Que haya aportes de otros ramos, que sea un tema transversal
Que nos acerque a la realidad, a lo que esta pasando

Alumno no creyente

Que la ensefianza de la religion se adapte al contexto.
Que la ensefianza religiosa sea abierta a otras perspectivas y
tematicas

Profesor de Religion y/o
encargado de Pastoral

Que la EREC tenga una mayor valoracion en la organizacion escolar
Que la clase sea contextualizada socioculturalmente
Que se realicen didlogos interdisciplinarios

Profesor de otra
asignatura

Que evolucione hacia un mayor involucramiento con la realidad de la
sociedad
Que sea un espacio de integracion para la comunidad educativa

Apoderada(o)

Que evolucione hacia una ensefianza aplicada de la fe
Que evolucione hacia una lectura més amplia de la espiritualidad

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Los antecedentes recogidos nos permiten evidenciar que, para los

grupos estudiados, la principal valoracién positiva de la EREC apunta

a la formacion en valores y en permitir una lectura ética de la realidad.

En este punto coinciden los estudiantes creyentes y no creyentes,

los profesores de Religién y de otras asignaturas y los apoderados.

Esto es reconocido como un capital pedagdgico, social y cultural.
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Entendemos que la EREC porta y ensefia una dimensién de las
dindmicas relacionales que entrega un horizonte de sentido respecto
del cual se construyen categorias referidas a lo que es valido o no
llevar adelante en la construccién de lo cotidiano, como resulta ser lo
vinculado a la dimensién axiolégica de la vida en comunidad. Esta
coincidencia en la comprensién que la comunidad tiene con respecto
al rol que le compete a la EREC evidencia que se estd cumpliendo
con lo que la Ley General de Educacién de nuestro pais le pide al
proceso educativo, en este caso, “transmisién y cultivo de valores”.

Los profesores de Religién y/o encargados de Pastoral y los profesores
de otras asignaturas coinciden en que la EREC permite desarrollar
destrezas en trabajos en equipo y solucién de conflictos, lo que resulta ser
muy interesante, toda vez que es una destreza relacional altamente ttil
para la construccién de actividades comunitarias, para comprender
y comprenderse en clave gregaria y de construccién de la vida diaria
en una direccién distinta a la de las soluciones individualistas.

De este modo, la propuesta creyente, en la cual la humanidad en
su conjunto es asumida como una comunidad que debe procurar
el bien comun, logra observarse en una arista de esta légica, como
resulta ser el trabajo en conjunto y la superacion de las dificultades
desde los acuerdos y las miradas comunes. Asi entendido, la
informacién obtenida resulta desafiante y contradictoria con lo
indicado por Lipovetsky (1983), quien describe la cultura occidental
como individualista, hedonista y narcisista, y otorga luces de c6mo
trabajar en la construccién de otra forma de convivir que privilegie
un sentimiento de pertenencia y de responsabilidad compartida.

Los apoderados y los profesores de otras asignaturas coinciden
en que la EREC les brinda a los estudiantes la opcién de asignarle
sentido a la existencia, lo que se entiende como el desarrollo de una
capacidad reflexiva respecto de si mismos y de la posicion que tienen
en el mundo. Esta aseveracién es probablemente uno de los logros clave
en el esfuerzo comunicativo que despliega la EREC, toda vez que ser
reconocida como una instancia escolar que permite asignarle sentido

a la existencia humana es de suyo una validacién de su presencia en
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el espectro formativo del curriculo nacional, y a su vez responde a
una de las caracteristicas centrales de lo religioso.

Este conjunto de aportes queda resumido en la afirmacién de los
jovenes creyentes respecto de la EREC en cuanto que esta nos forma
como personas, lo que es altamente coincidente con lo buscado en las
Bases Curriculares y Programa de Estudio de Religion Catdlica (CECh,
2020), en las cuales se propone que los estudiantes construyan sus
vidas basadas en principios éticos y en derechos y responsabilidades
personales y sociales tamizados por la fe cristiana.

En lo que respecta a las valoraciones negativas o criticas que se
realiza a la EREC, existe una opinién compartida entre estudiantes
creyentes y no creyentes, docentes de la especialidad y profesores
de otras asignaturas, en la que sefialan que la educacién religiosa
resulta poco motivante, rigida e impositiva. La caracterizacién de esta
ensefianza como rigida e impositiva también surge como opinién
de los apoderados. Los docentes de otras asignaturas complementan
lo referido enfatizando que la EREC se despliega con una diddctica
anticuada.

Sin duda, esta mirada compartida por buena parte de la comunidad
escolar debe ser asumida con profundidad y urgencia por parte de
los docentes de la especialidad, pues es una critica insoslayable y
que acarrea una pérdida del potencial de influencia y de la calidad
performativa que comporta la EREC.

Se podria establecer un vinculo entre esta debilidad y otra expresada
por los profesores de las demds asignaturas, quienes advierten una
condicion profesional insuficiente por parte del profesor de Religion.
Sus voces apuntan a subrayar una debilidad que es parte de la visién
histérica referida al profesor de Religion, que atn seguiria presente.
Serfa muy necesario que investigaciones posteriores se hicieran cargo
de esta afirmacién, tratando de identificar el estado de aspectos como
la identidad profesional del profesor de Religién, los acentos en la
formacién inicial y continua, y las instancias reales que tienen para
ser parte de la actual carrera docente impulsada por el Ministerio

de Educacién, entre otros.
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Por su parte, los docentes de la especialidad observan —sin
compartir esto con los otros participes de la comunidad escolar— dos
importantes limitantes en su trabajo. La primera es denominada por
ellos sacramentalismo, expresién con la que indican que sus tareas estdn
saturadas de diversas celebraciones y eso les resta opciones para llevar
adelante las tareas propias de la EREC. Una segunda lectura critica
apunta a que la EREC estd poco centrada en la realidad, vale decir, no
se logra situar vivencialmente lo que se estd pretendiendo ensenar.
Justifican esta condicién desde la dificultad para lograr aplicar una
diddctica que les permita desplegar, desde colegios econémicamente
acomodados, opciones de reconocimiento y encuentro con poblaciones
desfavorecidas.

Todos los grupos entrevistados le piden a la EREC que sea entregada
con un mayor involucramiento en las realidades sociales, es decir,
debe referirse, dialogar, encontrarse con lo que ocurre en nuestra
cotidianidad, adaptarse a los distintos contextos y, de ese modo,
evidenciar una respuesta al mundo, una propuesta de relacién con
la realidad desde la l6gica creyente.

Una demanda compartida por los estudiantes y los profesores de
Religion dice relacién con que la EREC se desarrolle involucrando una
légica interdisciplinar, es decir, que en su produccién de comprensiones
y tareas se involucren otras asignaturas y sea, de este modo, un espacio
que convoque visiones diversas e incluso contradictorias, pero con
capacidad de establecer didlogos enriquecedores para sus participantes.
Esto serfa sin duda un aporte sustantivo al proceso formativo en su
conjunto. Asi entendido, se estaria sintonizando con lo indicado por
la CECh, cuando en sus Bases Curriculares y Programa de Estudio
de Religion Catdlica indica que estas tareas se deben desplegar
considerando los principios de inclusién de la diversidad, a fin de
que todos los estudiantes puedan conducir su propia vida en forma
auténoma, plena, libre y responsable.

Entre las demandas de los profesores de otras asignaturas de los
colegios catdlicos se encuentra que la asignatura de Religion sez un

espacio de integracion para la comunidad educativa, indicando con
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esto que asuma una sensibilidad fraterna y, por lo tanto, un rol
convocante frente a situaciones de dolor y conflicto que puede estar
viviendo o llegar a vivir el colegio, pidiendo, mediante la oracién,
por ejemplo, por la restitucién de la salud de los enfermos, por la
solucién de conflictos diversos, ya sea a nivel escolar o familiar; en
definitiva, que sea un punto de encuentro que se legitima en el servicio
a la comunidad que sufre.

Los apoderados le solicitan a la EREC que evolucione hacia una
lectura mds amplia de la espiritualidad, sehalando la necesidad de
que se incluyan otras opciones creyentes y se rescate lo valioso que
pudiera existir en estas, amplificando de este modo el contexto
confesional de la asignatura.

Los docentes de Religién hacen una peticién muy sensible al
colegio indicando que la EREC debe recibir una mayor valoracion
por parte de la institucion. Solicitan que tenga un estatus claro y un
reconocimiento evidente de su rol en el colegio, y que la asignatura
solo sea servida por docentes formados para esta especialidad.

El esfuerzo por conocer la mirada que la comunidad escolar
catdlica tiene de la EREC busca generar la reflexion y considerar
las decisiones de implementacién de lineas de accién que no solo
procuren aportar en la reversién del descreimiento y el abandono de
la fe, indicados por Nufiez e Imbarack (2019), sino que contribuyan
en su renovacién y desarrollo.

A continuacién, se presentan aquellos aspectos que reconocemos
como mds significativos a la luz de la investigacion realizada.

Al momento de definir a los participantes de la investigacién se
determiné la presencia de perfiles diversos. Con ello se esperaba que
las respuestas manifestaran una aproximacién y valoracién con matices
particulares. Sin embargo, y a partir de las respuestas obtenidas, se
aprecia que la diversidad de perfiles no significa necesariamente que
las respuestas sean sustancialmente diferentes. Parece que ser o no
creyente, y tener edades, experiencias vitales o perfiles profesionales
distintos no influye en forma significativa en el tipo de respuestas y
valoraciones que se realizan sobre la EREC.
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Algo similar sucede cuando se les pregunta por la educacién religiosa
escolar. Todos responden especificamente en funcién de la clase de
Religién. A partir de las respuestas se identifica una no diferenciacion
entre EREC (Educacion Religiosa Escolar Catdlica) y la clase de Religion.
Las categorias y alcances de una y otra no son percibidas por los
miembros de la comunidad escolar. Al respecto surgen preguntas
que podrian ser abordadas en una posterior investigacién, como,
por ejemplo: ;qué pasa con la capacidad transformadora que se les
atribuye a los procesos formativos de la EREC? ;Por qué se reduce
la capacidad polisémica del mensaje religioso evangélico, que tiene
en la dimensién experiencial y vital una de los aspectos clave para
su sentido y valoracién personal? ;Cémo son entendidas las otras
formas de EREC dentro de la escuela?

A la luz de las respuestas, otro aspecto que se presenta como un
dmbito significativo de revisién es el de la prictica sacramental vivida
al interior de las escuelas catdlicas. Tanto los docentes de Religion
como los otros actores, especialmente los estudiantes, evidencian las
dificultades que nacen de una prictica sacramental que es percibida
como repetitiva, impuesta y aburrida. La riqueza de la vida littargico-
sacramental parece quedar relegada por pricticas que no terminan de
revelar el sentido que ellas tienen, asi como tampoco parecen entrar
y transformar la vida de los miembros de la comunidad escolar.

La vivencia de los espacios littrgicos y sacramentales parece ameritar
un tratamiento distinto, no en su esencia, sino especialmente en la
forma en que ellos son experimentados. El pensarlos e implementarlos
como espacios que tienen como interlocutores a personas, jévenes
o adultos que en su mayor parte viven una etapa de iniciacién o de
reiniciacién de la fe, debiera ser una de las consideraciones bdsicas
de la reflexién por la forma en que se llevan a cabo estas experiencias
en la escuela catélica.

Diversas valoraciones negativas o demandas que se hacen a la clase
de Religién se vinculan con el perfil profesional de los profesores de
la asignatura. Se le pide modificar el modo en que estd actuando al
interior de la unidad educativa, la forma en que lleva a cabo su tarea
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diaria, su diddctica y métodos, su vinculo con las otras asignaturas,
con la escuela y con la realidad sociocultural en general. En este
contexto, sus propios pares se refieren a la condicién profesional
insuficiente que ven en el profesor de Religion.

De este punto se desprende una serie de consecuencias que también
ameritan ser investigadas y trabajadas, como por ejemplo: cudl es
la identidad profesional del profesor de Religién en los actuales
contextos socioeducativos; qué modelos de EREC estdn en la base
de su formacién inicial y continua; cémo se proyecta su desarrollo
profesional y si existen instancias y medios efectivos que les permitan
a estos docentes atender de buena forma las demandas que el medio
les hace, entre otros aspectos.

Llama la atencién que, en el propio contexto de un proyecto
educativo catdlico, los profesores de Religién requieran de una mayor
valoracién de la EREC dentro de la organizacién escolar. Se podria
suponer que, por ser parte de una institucién de cardcter religioso,
tendria un lugar y una relevancia asegurados; sin embargo, a partir de
los resultados de la investigacion, pareciera que esto no es asi. Pudiendo
existir diversidad de variables que estdn en la base de esta solicitud,
se considera necesario generar un didlogo entre la institucion y los
profesores de Religién. Ello debiera ayudar a encontrar caminos que
hagan de la EREC una instancia valorada al interior de la escuela,
no solo por estar vinculada con el origen y/o proyecto educativo de
una escuela catélica en particular, sino por la contribucién efectiva
que es capaz de hacer a ella como institucién y comunidad en la

formacién religiosa de su estudiantado.

CONCLUSIONES

La EREC debe ganarse un espacio dentro de la escuela catdlica. A
la luz de los resultados de la presente investigacion pareciera que ya
no es suficiente que la escuela tenga una dimensién religiosa en la
base de su proyecto educativo. En la tarea de renovar y revitalizar
el lugar de la EREC dentro de la escuela, pueden ser un aporte las
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voces, experiencias y valoraciones que se han hecho presentes en
esta investigacion.

La EREC tiene un reconocimiento transversal en el plano formativo
valérico, en las categorias de sentido existencial que ofrece y en su
papel relevante en la formacién de capacidades para las relaciones
intra e interpersonales. Sabiendo que ninguno de estos espacios es
exclusivo de la EREC, sino que puede ser abordado desde diversas
ciencias, disciplinas o saberes, serfa necesario profundizar en la forma
en que ellos son y deberian ser trabajados para que respondieran a la
identidad propia de la EREC.

Para que estas temdticas se transformen en una verdadera fortaleza,
y no en un camino de dispersion disciplinar, se requiere velar para que
los marcos epistémicos, metodolégicos y conceptuales estén fundados
y articulados desde sus caracteristicas disciplinares especificas, pero
abiertos a las légicas comprensivas que puedan surgir del didlogo
interdisciplinar.

A partir de las respuestas, y reconociendo los avances que al
respecto existen, sigue siendo necesario reiterar el llamado a los diversos
actores y especialistas vinculados a la EREC para que a partir de
sus aspectos identitarios propios, del espacio institucional especifico
del que forman parte y de su didlogo con profesionales de otras
disciplinas y contextos, se continte en la busqueda e implementacién
de caminos para una renovacion pedagdgica que permitaala EREC
profundizar en su aporte a la formacién integral de los estudiantes
de nuestro pais, al logro de la misién de la escuela, y que al mismo
tiempo responda a los estdndares profesionales y curriculares exigidos

por el sistema escolar chileno.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Conferencia Episcopal de Chile. Area de Educacién. (2020a). Bases

curriculares y programas de estudio de la asignatura de Religion

Catdlica. https://hdl.handle.net/20.500.12365/14862

71



Roporro NUKNEZ HERNANDEZ - PaTrICIO JARAMILLO FERNANDEZ | LA EDUCACION
RELIGIOSA ESCOLAR EN COLEGIOS CATOLICOS: UNA MIRADA DESDE SUS ACTORES

Conferencia Episcopal de Chile. (2020b). Estadisticas de la Iglesia.
http://www.iglesia.cl/estadisticas.php

Falabella, A. y Garcia Huidobro, ].E. (Eds.). (2020). A 100 asios de la
Ley de educacion primaria obligatoria: La educacion chilena en el
pasado, presente y futuro. Ediciones Universidad Alberto Hurtado.

Federacién de Instituciones de Educacion Particular (2013). Principios
y estatutos. hteps:/[www.fide.cl/estatutos/

Glaser, B. y Strauss, A. (20006). 7he Discovery of Grounded Theory.
Strategies for Qualitative Research (2" ed.). Aldine Transaction.

Herndndez, R., Ferndndez, C. y Baptista, . (2010). Mertodologia de
la investigacién. Ed. Mc Graw-Hill.

Imbarack, P. y Madero, C. (Eds.). (2020). Educacién catélica en
Latinoamérica: Un proyecto en marcha. Ediciones Universidad

Catoélica de Chile.

Ley 20370 de 2009. Ley General de Educacién de la Republica de
Chile. 12 de septiembre 2009. Diario Oficial n.° 39461.

Lipovetsky, G. (1983). La era del vacio: ensayos sobre el individualismo
contempordneo. Editorial Anagrama.

Ministerio de Desarrollo Social de Chile, INJUV. (2015). VIII
Encuesta Nacional de la Juventud. hetp://biblioteca.digital.gob.
cl/handle/123456789/1388

Ministerio de Educacién de Chile. (2015). Bases curriculares 7° bdsico
a 2° medio. Santiago de Chile.

Ministerio de Educacién de Chile. (2019). Bases curriculares 3°y 4°
medio. Santiago de Chile.

Ministerio de Educacién de Chile. Centro de Estudios, Unidad
de Estadisticas. (2020). Datos abiertos. https://datosabiertos.
mineduc.cl/

72



REVISTA DE EDUCACION RELIGIOSA, VOLUMEN 2, N.° 4, 2022

Moro, A. y Neira, M. (2019). Perspectiva cristiana de la relaciéon
educativa: Una mirada a la sala de clases. En P. Imbarack y C.
Madero (eds.), Educacion catélica en Latinoamérica: Un proyecto en
marcha (pp. 203-223). Ediciones Universidad Catélica de Chile.

Nufiez, R. e Imbarack, P. (2019). ;Quién es el Dios de los jévenes? Una
aproximacién a la imagen de Dios en estudiantes de ensefianza
media. Sophia Austral, (24), 83-102. http://www.sophiaaustral.
cl/index.php/shopiaaustral/article/view/197

Pontificia Universidad Catélica de Chile-GFK Adimark. (2018).
Encuesta Nacional Bicentenario. https:/lencuestabicentenario.uc.cl/
wp-content/uploads/2018/10/Resultados-Encuesta-Nacional-
Bicentenario-UC-GfkAdimark-2018-Cap%C3%ADtulo-
Religi%C3%B3n.pdf

PUCV. (2017). Caracterizacion de la ensenianza de la religion a partir
de la implementacién del Decreto 924/1983 en las escuelas priblicas
de Chile. Informe final. Encargado por MINEDUC y PNUD,
Chile: Montecinos, C., Moya, L., Vargas, F., Berkowitz, D.,
Ciceres, P.

Vasilachis de Gialdino, I. (Ed.). (20006). Estrategias de investigacion
cualitativa. Editorial Gedisa.

Fecha de recepcién: 7 de abril de 2022
Fecha de aceptacién: 6 de mayo de 2022

"



Javier F. A. VEGa RAMIREZ | DESARROLLO DE PROCESOS DE APRENDIZAJE EN EDUCACION
RELIGIOSA EscoLAR. DIALOGO ENTRE PERSPECTIVAS PEDAGOGICAS

DESARROLLO DE PROCESOS DE APRENDIZAJE EN
EpucacioN REeLIGIOsA EscoLAR. DIALOGO ENTRE
PERSPECTIVAS PEDAGOGICAS

DEVELOPMENT OF LEARNING PROCESSES IN RELIGIOUS
EbucarionN IN ScHOOLS. DIALOGUE BETWEEN
PEDAGOGICAL PERSPECTIVES

Javier F. A. Vega Ramirez'
Universidad Austral de Chile

RESUMEN

El presente ensayo académico aborda el desafio de la generacién de procesos
de aprendizaje en la Educacién Religiosa Escolar, entendido el proceso
de aprendizaje como la generacidn, verificacion y retroalimentacién de
aprendizajes efectivamente intencionados en los procesos de educacion
formales. Para esto, enfoca el desafio de clarificar la perspectiva desde la cual
puede ser implementada la asignatura de Religién en contextos escolares y
evidencia que la alta diversidad de agentes administradores de educacién
en Chile contribuye a la alta dispersién de consideraciones sobre el sentido
y finalidad que tiene la asignatura en el curriculo escolar.

Como un segundo elemento, se aborda la diversidad de perspectivas
pedagdgicas que tradicionalmente se adoptan al interior de las comunidades
educativas, lo que repercute sobre qué elementos son posibles de aprenderse
y, por lo mismo, de evaluarse en un proceso de educacién formal en la
asignatura de Religién. Finalmente, desde el cruce de ambas perspectivas,
se analiza la consideracién sobre la asignatura de Religién en el sistema
educativo formal y la comprensién sobre el aprendizaje que adopta cada
establecimiento, para ejemplificar en torno a un Objetivo de Aprendizaje
todas las perspectivas de elementos evaluables que se generan de este andlisis
pedagdgico curricular documentado, andlisis que en definitiva estd en la
base de todo proceso de aprendizaje.
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ABSTRACT

This academic essay addresses the challenge of generating learning processes
in school Religious Education, understanding the learning process as the
generation, verification and feedback of learning effectively intended in formal
education processes. To this end, it addresses the challenge of clarifying
the perspectives from which the subject of Religion can be implemented in
school contexts, showing that the high diversity of education administrators
in Chile contributes to the high dispersion of considerations on the meaning
and purpose of the subject in the school curriculum.

As a second element, the diversity of pedagogical perspectives that
are traditionally adopted within educational communities is addressed,
which has repercussions on the elements that can be learned, and therefore
evaluated, in a formal education process in the subject of Religion. Finally,
from the intersection of both perspectives, the consideration of the subject
of Religion in the formal education system and the understanding of
learning adopted by each establishment is analysed in order to exemplify,
around a Learning Objective, all the perspectives of assessable elements
that are generated from this documented pedagogical curricular analysis,
an analysis that is ultimately at the basis of any learning process.

KEYWORDS
curricular approaches, learning, evaluation, School Religious Education
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INTRODUCCION

La Educacién Religiosa Escolar (ERE) enfrenta el desafio de figurar
entre un conjunto de saberes al interior de la comunidad escolar, la
cual no siempre valora ni comprende la verdadera dimensién de sus
aportes (PUCYV, 2017). Desde la justificacién de su presencia en el
curriculum, pasando por la preparacion formal de sus educadores,
hasta los tipos de recursos metodoldgicos y diddcticos que privilegian
son objeto de andlisis y cuestionamiento permanente, tanto por
quienes conforman la comunidad escolar como por quienes observan
fenoménicamente su presencia desde afuera (Vega, 2017).

Uno de los aspectos de interés que han aumentado crecientemente
en los ultimos afios se refiere al desarrollo de précticas de aprendizaje
auténticas que tengan su contraparte en la totalidad del proceso
de ensefianza, cuya coherencia exige no solamente lograr evaluar
aprendizajes, sino desarrollar rutinas de aprendizaje efectivo a
través de diferentes estrategias: tareas auténticas (Monereo, 2003),
aprendizaje efectivo (Valle et al., 1998) y una variedad de estrategias
diversificadas son algunos de los dispositivos hechos efectivos en los
cuales la Educacién Religiosa Escolar debe también actualizarse.
Esta se desarrolla de forma diversificada en los sistemas formales
atendiendo a distintos enfoques segin paises, politicas y niveles de
tolerancia al fenémeno religioso. Estos enfoques, analizados ya por
Pajer (2015) y Rodriguez (2021), dan cuenta de diversas formas de
aproximarse al fenémeno de la ERE en sistemas formales (colegios)
no administrados por congregaciones religiosas ni con dependencia
de ninguna instancia eclesial formal, por lo que requiere que su

presencia sea adecuadamente comprendida y justificada (Cdrdenas,
2004; PUCYV, 2017; Ramis, 2016; Scherz, 2015; Vega Ramirez, 2020).
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1. PROBLEMATIZACION: SENTIDO DE LA EDUCACION
RELIGIOSA ESCOLAR EN SISTEMAS ESCOLARES FORMALES

El sistema educativo chileno ha presentado, desde sus inicios, una
alta variabilidad, tanto de fuentes de financiamiento como de
enfoques pedagégicos a los que adhiere. Esta variabilidad obedece
al tardio rol que adopta el Estado de Chile respecto de la regulacién
de la educacion, considerando el periodo que transcurre entre los
primeros asentamientos modernos (precoloniales) y la llegada de
diversas congregaciones religiosas hasta la instalacién de un aparato
estatal responsable de la educacion.

En el periodo transcurrido entre 1600 y 1800 tenemos que la
presencia de acciones educativas se concentra principalmente en
dos fuentes: por un lado, la actividad misionera que considera la
educacién como un acto catequético en el que los aprendizajes
bésicos (leer y escribir) se vinculan directamente con capacidades
y competencias habilitantes para la comunicacién y comprensién
de los postulados religiosos; y, por otro lado, la libre actividad de
particulares que consideran los aprendizajes basicos de leer y escribir
como una herramienta para otros aprendizajes, como son el cuidado
de enfermos, la gestién del hogar o la administracién financiera local.

Asi, cuando el Estado organizado alrededor de las primeras
acciones de independencia particular de Chile (1810-1823) se propone
encargarse de la educacién como un asunto fundamental, encuentra
ya un aparato desplegado administrado por particulares (religiosos
y laicos) con alta presencia en el territorio nacional. El inicio de la
gestién formal del Estado sobre la educacién, cuya fecha simbélica
se ubica en 1813 con la inauguracién del Instituto Nacional (General
José Miguel Carrera) no suprime las demds provisiones educativas.
De hecho, el mismo Instituto Nacional surge de la fusién de dos
instancias educativas eclesiales: el Convictorio Carolino (jesuita) y el
Colegio del Santo Angel de la Guarda (diocesano, seminario conciliar),
desde los cuales se origina esta nueva instancia (Guerrero, 2003),

espacio republicano en el que, tal como recuerda el articulo 234 de la
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Constitucién de 1822, “Se procurard conservar y adelantar el Instituto
Nacional, cuidando el Supremo Director de sus progresos y del mejor
orden, por cuantos medios estime convenientes” (O’Higgins, 1822).

Asi, aun cuando Chile es una nacién con una corta historia
de organizacién de su proceso educativo (Abett de la Torre, 2011;
Inzunza, 2009; Nanez, 2002; Nanez, 1890; Ponce de Leédn, 2010;
Serrano et al., 2012; Soto y Nafiez, 2007), adopta como paradigma
fundamental la diversidad de provisiones educativas; el Estado se
posiciona solo desde la funcién reguladora de las acciones educativas,
estableciendo limites de tolerancia de la funcién educativa con escasas
formas de control, cuya crisis se advierte al término del siglo XIX
segtin los testimonios de quienes participan en los congresos generales
de educacién de 1889, 1902 y 1912.

De hecho, ya en el Congreso Nacional de Ensefanza Puablica
de 1902 encontramos explicitas referencias a la necesidad de
promulgacién de una Ley de Instruccién Primaria Obligatoria, que
reemplace a la Ley de Instruccién Primaria de 1860, durante las
discusiones generales, segtin lo referenciado en las actas y trabajos
de dicho congreso; discusiones originadas a partir de la exposicién
de José Abelardo Nunez (Congreso Jeneral [sic], 1903, pp. 420-
427) y complementadas con la exposicién de Enrique Matta Vial,
subsecretario del Ministerio de Instruccién Publica (pp. 589-598).

La crisis termina decantando en el reconocimiento de una doble
provision educativa, particular en su construccion, pero validada en la
préctica. Por un lado, estd la educacién financiada directamente por
el Estado, lo que en su momento se denominé “educacién de cargo
fiscal”, dado que su financiamiento era directamente responsabilidad
del Estado y financiado con las arcas fiscales. Por otro lado, tenemos
educacién financiada por particulares, cuyas fuentes pueden ser obra
de instituciones religiosas, instituciones ideolégicamente identificadas
o particulares (Maldonado Tapia, 2003). Esta divisién de provisiones
educativas hace que el fondo ideoldgico de la seleccion curricular

dependa directamente de cada uno de los financiadores de la educacion,
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haciendo que la formacién ético-valérica también adopte diversas
perspectivas segin el sostenedor.

Entre los inicios de la regulacién de la educacién en la Republica
de Chile y las reformas de financiamiento educativo, tenemos poca
variabilidad en la manera en que esta se administra. Solamente se
registran algunos hitos fundamentales asociados a nuevas formas
de organizacién, como son la creacién del Ministerio de Educacién
(1925), o la implementacién de la Reforma Educativa durante el
gobierno de Eduardo Frei Montalva (1965). Este proceso se ve
alterado por la implantacién de un nuevo sistema de generacién de
recursos educativos a través de la subvencién a la asistencia (ya no
a la matricula), que beneficia no solamente a las instituciones de
cargo fiscal sino a todas los establecimientos que se acogen al nuevo
sistema, pasando de un sistema de tolerancia de actores privados en la
provisién de educacién a una directa promocién de la incorporacién
de privados en la gestién de la educacién, politica implementada a
partir del afio 1982 justificada por la descentralizacién de la gestién
educativa (proceso conocido como “municipalizacién”) y que termina
compensando la desigualdad de recursos y capacidad de provisién
a nivel general, ya que, en palabras de uno de los economistas
idedlogos de este sistema (actualmente en trdnsito hacia un sistema
de administracién guiado por los Servicios Locales de Educacién),
“un sistema basado en establecimientos particulares con fines de lucro
tiende no solo a financiarse, sino a obtener el maximo aprovechamiento
de los recursos” (Jofré, 1988, p. 209).

Asi, la diversidad de proveedores de educacion, también sostenedores
(ya que colaboran con su patrimonio para el financiamiento de los
colegios), abre espacio a una cada vez mds alta diversidad de proyectos
educativos, proceso que tiene incidencia en la formacién ético-valérica
diversificada y en el que la organizacién curricular, que podria servir
como homologador de la propuesta, deja la responsabilidad de la
educacién religiosa escolar en manos de los sostenedores o de la
autoridad eclesidstica que pueda tener injerencia en ella (Vega, 2018;
Vega Ramirez, 2020).
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Tabla 1

Sostenedores de instituciones educativas actualmente presentes en la educacién chilena

Sostenedores

particulares
subvencionados

No lucro

Sociedades andnimas, persona

Congregaciones, fundaciones

Catdlicos natural y empresas de .
L y corporaciones
responsabilidad limitada
Religiosos
Sociedades anonimas, persona Parroquias, iglesias
Protestantes  natural y empresas de metodistas, pentecostales y/o
responsabilidad limitada adventistas
Sociedades andnimas, persona . .
. Fundaciones, corporaciones,
Sociales natural y empresas de L
A, ONG y universidades
responsabilidad limitada
No
religiosos . -
9 . Sociedades andnimas, persona
Privados/

natural y empresas de Corporaciones y fundaciones

PRl Rl responsabilidad limitada

Fuente: Gonzdlez Lépez y Parra Moreno (2016), p. 93

Esto significa que el tipo de educacién religiosa escolar que se imparta
no guarda necesariamente relacion con el enfoque del curriculum que
se adopte, ya que no necesariamente la comprension acerca del sentido
que toma la seleccién de contenidos y aprendizajes tiene contraparte
con la comprensiéon del nivel de incorporacién al curriculum que
deba tener la asignatura de Religién. Esto, debido a que el marco
regulatorio de las clases de Religion actualmente vigente en Chile, el
Decreto 924/1984, estipula que la clase de Religién se debe ofrecer
obligatoriamente como parte del curriculum, aunque su elecciéon
es libre por parte de las y los estudiantes, es decir, tenemos que es
“obligatorio en cuanto a su oferta, pero optativo en cuanto a su
aceptacion, la asignatura de Religién con una duracién de 2 horas
semanales en todos los establecimientos del pais” (Vega Ramirez,
2020). Asi, la manera en que cada colegio imparte la asignatura de
Religién queda determinada por lo declarado en el Proyecto Educativo
Institucional, el que depende directamente de la orientacién de
cada establecimiento (dependiente de su sostenedor) en atencién a

la libertad que las condiciones legales permiten actualmente, como

son la regulacién del Decreto 924 (MINEDUC, 1984), las Bases
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Curriculares actualmente vigentes (Bases curriculares 7° bdsico a 2°
medio, 2015) y la Ley de inclusion (MINEDUC, 2015; 2016).

2. ENFOQUES Y APRENDIZAJES EN LA EDUCACION
RELIGIOSA ESCOLAR

2.1. El enfoque didéctico

Asi, la manera en que se implementa la Educacién Religiosa Escolar
al interior de cada comunidad educativa pasa por un conjunto de
decisiones en microespacios segin la implementacién del Proyecto
Educativo de la Institucién. Una de las posibilidades es que el Proyecto
Educativo de la Institucién considere la ensefianza de la religién
como un elemento constituyente esencial del curriculo y, por lo tanto,
complementario de la funcién que desarrollan las demds asignaturas,
desplegando una visién arménica del concepto de formacién humana
integral tendiente al logro de un perfil definido como de egreso de un
estudiante al término de su educacién secundaria (Bases curriculares 7°
bdsico a 2° medio, 2015), configurando una perspectiva que podriamos
denominar como “aprendizaje de la Religién como aporte cultural”. O,
al contrario, el Proyecto Educativo Institucional podria considerar la
ensenanza de la religién como un espacio complementario a los demds
espacios catequéticos que se pueden vivir en la escuela (esencialmente
confesional) y, por lo mismo, tendiente al logro de una fe madura,
comprometida y capaz de dar testimonio de si, configurando una
perspectiva que podriamos denominar “aprendizaje de la Religién
como proceso de fe” (Garcia, 2011; Vega, 2018).

Esta distincién base hace que el principal desafio pedagégico se
ubique en qué opcidn tomar ante la evidente diversidad de opciones
particulares que vive el estudiantado presente en nuestras aulas, en
las que la posibilidad de poseer un curso completo que se sienta a si
mismo en un proceso de fe suele ser bajo y que, salvo que la opcién del
establecimiento sea la de homologar procesos de Educacién Religiosa
como proceso de educacién de la fe, tenderd mayoritariamente a la
presencia de la diversidad de intereses, trayectorias y sentidos de lo

religioso.

81



Javier F. A. VEGa RAMIREZ | DESARROLLO DE PROCESOS DE APRENDIZAJE EN EDUCACION
RELIGIOSA EscoLAR. DIALOGO ENTRE PERSPECTIVAS PEDAGOGICAS

Asimismo, los enfoques curriculares que se adopta durante el
proceso de implementacién del Proyecto Educativo en cada institucién
varian, pudiendo presentarse alternativas diversas incluso al interior
de la misma comunidad, como la coexistencia de un enfoque de
formacion por contenidos a la vez que un enfoque por competencias o
por habilidades. En el caso de la ERE, ocurre exactamente lo mismo,
ya que no hay una propuesta tinica sobre qué enfoque educativo se
debe adoptar al momento de implementar procesos de aprendizajes
religiosos en el contexto escolar.

Asi, cada decisién relativa a la implementacién de la Educacién
Religiosa Escolar en el aula pasa, al mismo tiempo, por las opciones
pedagdgicas dependientes de la cultura escolar del profesorado
del establecimiento, por las opciones curriculares de la institucién
escolar (plasmada en sus declaraciones oficiales, como son el Proyecto
Educativo Institucional o el Plan de Mejoramiento Educativo) y las
opciones politico-curriculares del sistema escolar que, en principio,
posibilita la presencia de la asignatura Religién en el sistema escolar
(Figura 1).

Figura 1
Confluencia de opciones didécticas, pedagégicas y curriculares segiin niveles de decisién

Opciones didacticas

(nivel aula)

Opciones pedagogicas

(nivel profesorado)

Opciones curriculares

(nivel establecimiento)

| Opciones curriculares

| (nivel administracion)

Fuente: Elaboracién propia
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Esto no significa que, dependiendo del enfoque, se potencien o limiten
las posibilidades de desarrollo de la Educacién Religiosa Escolar, sino
que plantea el desafio de generar procesos coherentes para plasmar
en un proceso educativo formal regular los aprendizajes planteados.
Silo vemos considerando las perspectivas que hemos abordado hasta
aqui, la implementacién de la asignatura de Religién puede ser
desarrollada desde la consideracién de que esta tiene importancia
en cuanto aporte cultural (visién complementaria del resto de las
asignaturas segtn la opcién del Proyecto Educativo Institucional) o
desde la consideracion de ser una asignatura complementaria para el
desarrollo de la fe personal de los estudiantes. A estas dos opciones
puede agregarse una tercera, que es la de considerar la religion como
fuente valérica, lo que permitiria armonizar la visién religiosa con
la visién cultural (dialogando activamente con las otras asignaturas
eminentemente valdricas del curriculum, como son Orientacién y
Consejo de curso, junto con otras que también ofrecen alto desarrollo
valérico, como Artes Visuales, Artes Musicales y Filosofia), dado que
la religién comporta una serie de valores que brotan de una relacién
con un ser trascendente definido (en el caso del cristianismo, de la
relacién con el Dios revelado por Jesucristo en su intima relacién) y
la cultura comporta una serie de valores que brotan de un contexto
situado, inmanente, histérico y en constante tensién (en el caso
del mundo moderno, tensiones cruzadas por los desafios sociales y
politicos de nuestros tiempos).

Tomando como base la propuesta del Programa de Educacién
Religiosa Escolar Catélica (MINEDUC, 2020),? podemos considerar
los siguientes ejemplos como posibles desarrollos de aprendizaje segtin
la consideracién que se tenga sobre la incorporacién de la asignatura

en el curriculo.

2 En adelante, todas las referencias y ejemplificaciones serdn tomadas de la propuesta del
Programa de Educacién Religiosa Escolar Catélica, sancionado por el Decreto 373. Aprueba
los Programas de Estudio de la asignatura de Religién Catdlica para la Ensenanza Bésica
y Media, a la Conferencia Episcopal de Chile (2020). Esto, sin desconocer todas las otras
opciones actualmente vigentes en el curriculo.
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Tabla 2
Ejemplos de aprendizajes posibles en la asignatura de Religién, en atencién a los tres
enfoques declarados

En tanto proceso cultural En tanto proceso de fe En tanto fuente valérica
La comprension de los elementos  La adquisicion de argumentos Sentido trascendente e
culturales que constituyen la para fundamentar la fe. inmanente de la vida humana.
religion.
El conocimiento del contexto El crecimiento en conocimiento El valor de la identidad propia de
cultural de los pueblos del Medio  sobre el entorno de Jesus, punto  cada pueblo y cultura anterior y
Oriente. central de la fe. contingente.
La vivencia de los pueblos La comprensién como modelo Sentido de la solidaridad en la
menos privilegiados ante las respecto del proceso del pueblo  transmision de valores.
civilizaciones dominantes de la elegido.
antigliedad.
Los procesos de coherencia y La comprensién como modelo Opresion y liberacion como
defensa de las ideas discordantes  respecto del proceso vivido tensiones de la vivencia historica.
vividas en el Imperio romano. por las primeras comunidades

cristianas.
La relacion entre religion y cultura  La evolucion y respuesta Fuentes de las escalas de valores
a lo largo de la historia de la contingente de los diversos en las diversas épocas: religion,
humanidad. cristianos a los diversos desafios  acuerdos, convenios, ONU.

de los tiempos.

La comprension de los errores de  El andlisis y comprension de los  Lectura historica de los aciertos
la Iglesia catdlica en su tiempo errores cometidos por la Iglesia  de cada época: preservacion

y contexto y las alertas ante los  para resguardar y proteger mejor  cultural, revolucién industrial,
mismos errores contemporaneos la transmision de la fe. DSI, DD.HH.

en todo contexto.

Fuente: Elaboracién propia, basada en MINEDUC (2020)

Como podemos ver, la diversidad de aprendizajes posible de desplegarse
desde distintas perspectivas es alta, dependiendo de las condiciones
pedagdgicas para generar aprendizajes en el estudiantado. Por ejemplo,
tomando como referencia 4° afio bdsico, su Objetivo de Aprendizaje
2 (perteneciente al Eje Naturaleza y Cultura), declara que “[las y los
estudiantes serdn capaces de] Descubrir los simbolos religiosos en la
cultura y el entorno y la importancia que tienen para el desarrollo
humano integral de la persona y la comunidad” (MINEDUC, 2020).
En este OA general son diversos los aprendizajes especificos que se
pueden lograr; sin embargo, al centrar la atencién en uno solo de
ellos, veremos cémo el mismo Objetivo de Aprendizaje puede aportar,
tanto desde el aprendizaje de la Religién como parte de un proceso
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cultural como en el aprendizaje de la Religién como proceso de fe,

y, ademds, en su condicidn de aporte en tanto fuente valdrica:

Tabla 3

Aporte de un Objetivo de Aprendizaje en la asignatura de Religién, segiin tres enfoques

Objetivo

Descubrir los simbolos religiosos en la cultura y el entorno y la importancia que tienen para el
desarrollo humano integral de la persona y la comunidad.

Aprendizaje

Relacionan la simbologia religiosa oculta en la ciudad con el sentido que tiene (aborda la primera

parte del OA).
Aporte a la fe Aporte a la cultura Aporte valdrico

Comprender la nocién de
simbologfa como forma
representacional de la vida
cotidiana, fundamento de
la transmisién de ideas y

Profundizar en la nocién
de sacramentalidad de lo

Conocer para poder respetar
las diversas formas de
cotidiano, presente en todo
proceso trascendente de la
vivencia cristiana.

transmisiéon y comunicacién
cultural, con el peso histérico

. que conllevan en cada época.
nociones.

Fuente: Elaboracién propia

2.2. Enfoques sobre el aprendizaje

En cuanto a qué enfoque sobre el aprendizaje adoprar, el desafio se
presenta de la misma forma, ya que se pueden desarrollar procesos
de aprendizaje de la Educacion Religiosa Escolar desde diversas
perspectivas, siendo las tres mds recurridas en la educacién chilena
el modelo de formacién por contenidos, el modelo de formacion
por habilidades y el modelo de formacién por competencias (Asin
Inostroza, 2013; Diaz Barriga, 200).

Un modelo de formacién centrado en el aprendizaje por contenidos
pone su atencién en aquellos elementos que se deben saber, sin que
necesariamente esto se transforme en un proceso de elaboracién de
estos conocimientos en aplicacién activa. La divisién tradicional
de aprendizajes entre contenidos “conceptuales”, “actitudinales” y
“procedimentales” termina poniendo la atencién en los contenidos

conceptuales; por reduccion, estos expresan lo medible y verificable,
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destacando aquello que se sabe y que se puede evaluar en un documento
formal como puede ser una prueba o informe.

Asi, el modelo de formacién centrado en el aprendizaje de contenidos
guarda alta sintonia con los modelos educativos tradicionales basados
en preguntas y respuestas fijas, ya que asegura “saber lo que se tiene que
saber”, colocando el énfasis en el qué se sabe por sobre el “como se llega
a saber”. Las nociones de elaboracién del conocimiento, justificacién
de la respuesta o explicacion, el proceso de descubrimiento, etc., se
reducen a acciones funcionales y autoexplicativas cuya aplicacién se
restringe a los escenarios ya conocidos.

En el caso de la ERE, este modelo también reduce el aprendizaje
a la repeticién de contenidos ya entregados, poniendo el énfasis en
los datos por sobre la comprension, incluso en aquellas elaboraciones
menores. Asi, el énfasis en este modelo se ubica en el aprendizaje
de listados, enfatizando elementos como la recitacién de los 10
mandamientos, el nombre de los 12 apéstoles, la cantidad de milagros
ejecutados por Jesus, el nombre de las etapas de la Eucaristia, por
sobre otras formas de acercarse al fendmeno religioso.

Por su parte, el modelo de formacién por habilidades centra
su atencion en aquellas capacidades adquiridas y presentes en
los estudiantes, entendiendo estas habilidades como capacidades
instaladas o en proceso de instalacién que, en un escenario futuro,
pueden ser recurridas. Se podria denominar a estas habilidades como
saber instalado, capacidad instalada o saber adquirido; sin embargo,
la teorizacién de la formacién por habilidades tiende a dejar de lado
esta definicién privilegiando una formacién por competencias por
sobre la formacién por habilidades.

A nivel tedrico una formacién por habilidades se hace necesaria
como paso para la formacién por competencias, entendidas estas
tltimas como saber en uso o saber en contexto. Dicho de esta
manera, un curriculum estructurado en un modelo de formacién
por conocimientos (conceptuales, actitudinales o procedimentales)
abre el paso a un modelo de formacién por habilidades, el que a su

vez facilita un modelo de formacién por competencias.
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Por lo tanto, un mismo Objetivo de Aprendizaje de la asignatura
de Religién puede perseguir distintos aprendizajes o potenciar diversos
aprendizajes dependiendo del enfoque que se adopte. Siguiendo con
el ejemplo del OA 2 de 4° ano bésico MINEDUC, 2020), podemos

plantearlo de la siguiente forma:

Tabla 4
Aprendizajes posibles segtin el enfoque formativo en la asignatura de Religién

Descubrir los simbolos religiosos en la cultura y el entorno y la importancia que tienen para el desarrollo
humano integral de la persona y la comunidad.

Aprendizajes posibles

Desde un modelo de Desde un modelo de Desde un modelo de formacion por
formacion por contenidos formacion por habilidades competencias

- Concepto de simbolo. - Distincién entre simbolos - Valorizacion de los procesos

- Concepto de sacramento. sagrados y profanos. sacramentales religiosos y profanos.

- Momentos sacramentales. - Comprension de la - Elaboracion del sentido simboélico

- Nocién de sagrado. evolucion de los simbolos. de la propia vida.

- Nocion de - Valorizacion de la - Andlisis de la presencia de lo
sacramentalidad. comunidad (contexto) sagrado en diversos productos

- Concepcion sacramental para la comprensién de culturales (por ejemplo, en el cine).
de lo comunitario. los simbolos.

Fuente: Elaboracién propia

La clarificacién del enfoque adoptado y su incidencia tiene claras
consecuencias para la implementacién de procesos de evaluacion
auténtica (Vallejo y Molina, 2014), entendida esta como un proceso
de verificacion de aprendizajes intencionados durante el contexto de
aprendizaje, y que por lo tanto se organice en torno a lo que podriamos
denominar un axioma bésico en evaluacion: se evaliia aquello que se

intenciona como aprendizaje.
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3. EvALuACION DE LA EDUCACION RELIGIOSA ESCOLAR

:Qué elementos debemos priorizar al momento de implementar
procesos evaluativos en la asignatura de Religién? Tal como se plantea
para la generalidad de las asignaturas del sistema escolar, se debe
evaluar todo aquello que represente auténticamente un aprendizaje
intencionado. Tal como lo hemos manifestado mds arriba, este
elemento dependerd de la consideracién que se tenga sobre la Educacién
Religiosa Escolar, el que a su vez se debe armonizar con la opcién o
enfoque sobre el aprendizaje que adopta cada establecimiento. Asf,
si la opcién de un establecimiento es la de considerar la ERE como
una instancia en la linea de la catequesis, es decir, una instancia que
refuerza la vivencia de la fe, desplegando la clase de Religién como un
espacio de crecimiento privilegiado de la misma, la opcién serfa la de
evaluar aquellos elementos que le dan consistencia a la fe, siguiendo
el llamado de San Pedro en su primera carta cuando invita a “dar
razén de nuestra fe” (1Pe 3:15).

Sila opcidn del establecimiento en que se desarrollan los procesos
de aprendizaje en la ERE es la de considerar la clase de Religion
como un espacio en el que la Religion sea valorada como un dato
cultural, la opcién es la de evaluar aquellos elementos que permiten
comprender el fendmeno histérico de la Religion, cuestién que va en
coherencia con los enfoques filoséficos, antropolégicos y sociolégicos
de los estudios de la religién (Camarena y Tunal, 2009; Maioli, 2011).

Finalmente, si la opcién del establecimiento es considerar la
asignatura de Religién (y por lo tanto, las actividades pedagégicas
desarrolladas en el contexto de la ERE) como una instancia de
reforzamiento y surgimiento de una propuesta valérica, aun desasociada
del acto creyente, la opcién es evaluar aquellos elementos que permiten
profundizar en la reflexién y apropiacion de la propuesta axioldgica,
tal como lo hacen la Ftica y la Moral (Mansilla, 2007).

Asi, cada una de las perspectivas y enfoques que se adopta en el
caso de la asignatura de Religién da paso a posibilidades de evaluacién

diversas, asociadas a los diversos tipos de aprendizajes.
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Tabla 5
Aprendizajes posibles segiin el enfoque formativo en la asignatura de Religién

Enfoque Aspectos que evalua Aprendizajes evaluables (ejemplos)

Como espaciode  Se evaltian aquellos elementos - Vivencia de los primeros creyentes.

vivencia de la fe que le dan consistenciaalafe - Desafios histdricos de la vivencia de la fe.
(1Pe 3:15). - Mensaje salvifico de JesUs.

- Magisterio eclesial y vigencia actual.

Como espacio Se evaltian aquellos elementos - Desarrollo histérico de las religiones.

de aprendizaje que permiten comprender - Caracterizacion y relevancia de las

cultural el fenémeno historico de la divinidades antiguas y modernas.
religion. - Lideres religiosos y sus desafios.

- Significatividad de las religiones para el
progreso de las naciones.

Como espacio Se evaltian aquellos elementos - Concepto de pecado, falta y perdén.

de aprendizaje que permiten profundizar en - Sentido y propdsito de los mandamientos.

ético-valorico la reflexion y apropiacién de la - Formas de organizacion legal y propuesta
propuesta axioldgica. moral.

- Relacion religion/valores.

Fuente: Elaboracién propia, basada en Martinez (2021) y Pajer (2015)

Tal como se plantea, los elementos factibles de ser evaluados varfan
segun la consideracién que se logra sostener sobre el aprendizaje;
esto, porque las rutinas de aprendizaje, las opciones diddcticas, las
posibilidades de transmisién de conocimientos e incluso las alternativas
curriculares se movilizan segtn aquella consideracién que se tenga
sobre qué es aprender y cdmo se vivencia el aprendizaje.

Si tomamos como elemento fundamental los primeros aprendizajes
de cada una de las perspectivas sobre educacién presentados en el
Tabla 5, y los vinculamos con los Objetivos de Aprendizaje desde los
cuales brotan, podemos declarar los siguientes cruces entre perspectiva
sobre la Educacién Religiosa Escolar y los enfoques de aprendizaje,
facilitando la comprensién de qué elementos deben evaluarse en una
propuesta coherente con la opcién pedagdgica abordada.
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Tabla 6

Elementos constituyentes de aprendizaje y evaluacién segin tipos de enfoque y
consideracién de la ERE

Objetivo de Aprendizaje

(OA2, 6° basico)

Comparar las vivencias y actitudes de las primeras comunidades
cristianas con experiencias actuales que permitan valorar las diversas
expresiones culturales presentes en la vida actual.

Perspectiva sobre la
Educacion Religiosa Escolar

Como espacio de
vivencia de la fe

Como espacio de
aprendizaje cultural

Como espacio de
aprendizaje valérico

- Historia del siglo
I: Organizacion
de las primeras
comunidades,
nombres de los
primeros obispos.

- Zonas de desarrollo
de las religiones del
Mediterraneo.

- Zonas de desarrollo
de las religiones
precolombinas.

Conceptualizacion
de nocion de pecado
en hebreo, griego y
latin.

Estudio sobre la
incorporacion del
concepto de perddn
en las legislaciones
de las culturas
antiguas.

- Distinguir entre
las diversas zonas
de expansion del
cristianismo.
Reconocer

los lideres de

las primeras
comunidades
(Pablo, Juan'y
Pedro).

- Reconocer listas de
divinidades y sus
atributos.

- |dentificar lugares
de cultoy sus
caracteristicas
arquitectdnicas.

Distinguir entre el
perddn por motivos
humanos y el
perddn por motivos
religiosos.
Comprender la
importancia del
perddn y la disculpa
como un medio

de restablecer la
relacién humana.

Por
contenidos
Por
habilidades
Enfoque de
aprendizaje
Por

competencias

Comprender las
dificultades del
desafio de la fe.
Analizar el Himno
de 1Cor. 13 como
declaracion de fe.
Comprender

el Libro del
Apocalipsis de Juan
como mensaje de
esperanza.

Relacionar zonas
geograficas,
divinidades y
necesidades sociales
de las religiones.

- Comprender la
relacion entre
factores sociales y
factores religiosos.
Analizar la relacién
entre monoteismo y
monolatrismo.

Analizar la
importancia del
concepto hattaen

la configuracion
religiosa de Israel y
como influye hasta el
dia de hoy.

Analizar la
importancia de la
proporcionalidad
entre la faltay la
sancién como medio
de sanacion de la
comunidad.

Fuente: Elaboracién propia, basada en Martinez (2021), MINEDUC (2020) y Pajer

(2015)

Por lo tanto la pertinencia del procedimiento evaluativo de aprendizajes

variard en virtud de aquello que deseo evaluar, y aquello que deseo

evaluar estard directamente vinculado con aquello que puedo
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provocar como aprendizaje en las y los estudiantes. Esto nos coloca
en la obligacién de hacer un anilisis calmo y consciente sobre qué
opciones pedagdgicas son las que movilizan cada una de las decisiones
de trabajo en torno a la cual se enfoca la docencia, permitiendo,
en un acto segundo, elegir el instrumento mds adecuado segtn el

aprendizaje que deseo evaluar.

CONCLUSIONES: HACIA UNA VALIDACION DE LA
EbpucacioN RELIGIOSA ESCOLAR DESDE SUS PRACTICAS

Como se ha planteado en el presente ensayo, la implementacién de
procesos de aprendizaje en la asignatura de Religién desarrollada
en espacios educativos formales (es decir, en el contexto de la ERE)
requiere de parte de las y los docentes que guian sus procesos de
un anilisis detallado sobre cudles son los elementos fundamentales
que movilizan las opciones diddcticas, cudl es la disponibilidad de
recursos de apoyo al aprendizaje existentes en el entorno escolar,
cudl es el enfoque sobre el aprendizaje que el Proyecto Educativo
Institucional declara y, finalmente, cudl es la consideracién que se
tiene sobre el rol y sentido de la Educacién Religiosa Escolar como
parte del curriculum.

Este andlisis permite comprender de qué manera se pueden
desplegar las opciones de aprendizaje y, por lo mismo, facilitar el
andlisis del enfoque que adoptan los procesos de evaluacién aplicados
alos procesos de educacion religiosa, toda vez que la multiplicidad de
opciones que se presentan, ejemplificadas en este texto con referencia
a solo dos Objetivos de Aprendizaje del actual programa vigente
(MINEDUC, 2020), nos abre a una gran variabilidad de opcionesy
una potencial constante novedad sobre las alternativas de aprendizaje
que podemos ofrecer a nuestras y nuestros estudiantes.

Asi, aquellos estudiantes que participen de las clases de la asignatura
Religién lo podrdn hacer tanto si estdn en proceso de busqueda de

oportunidades para afianzar su fe como si estin en busqueda de
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un espacio de crecimiento desde el aprendizaje cultural, pudiendo
también, como ocurre tradicionalmente con los sistemas educativos
no confesionales, recurrir a la asignatura de Religién como un espacio
de aprendizaje valdrico desde su condicién de fuente axioldgica, es
decir, como una interesante instancia de didlogo permanente.
Finalmente, importa destacar que este andlisis nos permite
comprender que no es necesario modificar ni abandonar el programa
de estudios vigente. Esto no significa negar que todo programa de
estudios y propuesta curricular debe ser revisado y actualizado en
pertinencia a la renovacién pedagdgica, sino que solo enfatiza que
el programa de estudios de Religién propuesto para la Educacién
Religiosa Escolar tiene una plasticidad suficiente para que sea
abordado desde distintas consideraciones y perspectivas sobre el
aprendizaje, repercutiendo directamente sobre las opciones didécticas
de implementaci6n de aula y evaluativas, como proceso de verificacién

de aprendizajes intencionados.
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RESUMEN

El objetivo del presente ensayo es presentar una propuesta de itinerario
de Confirmacién para jévenes desde el horizonte del anuncio del kerygma
inserto en el paradigma de la iniciacién cristiana, junto con la educacién
en la fe, desde la formacién de habilidades cognitivas, procedimentales,
actitudinales y espirituales. La pregunta inicial refiere a cémo disefiar una
catequesis de Confirmacién que articule kerygma e iniciacién cristiana
segun las nuevas orientaciones del Directorio para la catequesis y, a la vez,
desarrolle ciertas habilidades propias de la fe. La propuesta busca articular
las etapas de la iniciacién cristiana del tiempo del catecumenado primitivo
y tecuperado por el Ritual de la iniciacién cristiana de adultos, junto con
propiciar algunas habilidades fundamentales de un cristiano maduro, tales
como el comprender las verdades fundamentales de la fe cristiana, aprender a
manejar ciertas técnicas para escrutar las Escrituras, orar y discernir los signos
de los tiempos, reconocer algunas actitudes propias de la praxis creyente y
valorar la experiencia cristiana como horizonte de sentido. Esta propuesta
busca hacer un aporte al disefio de renovados itinerarios de Confirmacién
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considerando las nuevas orientaciones catequéticas, ademds de algunos
minimos formativos fundamentales que demanda la iniciacién cristiana.

PALABRAS CLAVE
catequesis de Confirmacion, iniciacién cristiana, kerygma, itinerarios de
catequesis, jovenes

ABSTRACT

This essay aims to present a proposal for a Confirmation itinerary for young
people from the horizon of the announcement of the kerygma inserted in
the paradigm of Christian initiation together with education in the faith
from the formation of cognitive, procedural, attitudinal and spiritual skills.
The initial question refers to how to design a confirmation catechesis that
articulates kerygma and Christian initiation according to the new guidelines
of the Directory of Catechesis and, at the same time, develops certain skills
of faith. The proposal seeks to articulate the stages of Christian initiation
from the time of the primitive catechumenate and recovered by the Ritual
of Christian initiation for adults, along with promoting some fundamental
skills of a mature Christian such as understanding the fundamental truths
of the Christian faith, learning to manage certain techniques to scrutinize
the Scriptures, pray and discern the signs of the times, recognize some
attitudes typical of believing praxis and value the Christian experience
as a horizon of meaning. This proposal seeks to be a contribution to the
design of renewed Confirmation itineraries considering the new catechetical
orientations in addition to some fundamental formative minimums that
Christian initiation demands.

KEYwWORD

Confirmation catechesis, christian initiation, kerygma, catechetical
itineraries, young people
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1. PROBLEMATIZACION DE LA CATEQUESIS DE
CONFIRMACION

Durante el afio 2018 el Papa Francisco convocé a un Sinodo de obispos
acerca de los jévenes. Para tal convocatoria, los padres sinodales
recogieron la opinién de mds de quince mil jévenes sobre diversos
temas referidos a su propia identidad, visién de mundo y percepcién de
la Iglesia. En esta consulta, los jovenes expresaron diversas demandas a
laIglesia, entre ellas revisar los itinerarios de catequesis; de hecho, los
padres sinodales concluyeron que “la catequesis no siempre tiene una
buena fama entre los jévenes, porque les recuerda a muchos ‘un camino
obligatorio y no elegido en la infancia™ (Sinodo de los Jévenes, 2018a,
#190). Asi, se constituye en un imperativo evangelizador renovar los
itinerarios catequéticos de la Confirmacién como sacramento de la
madurez cristiana que se realiza en la etapa juvenil porque no pueden
desatenderse las voces juveniles, puesto que “los jévenes son uno de
los ‘lugares teoldgicos’ en los que el Sefor nos da a conocer algunas
de sus expectativas y desafios para construir el manana” (Sinodo de
los obispos, 2018b, #64).

Cabe mencionar que la catequesis de Confirmacién es una
preocupacién permanente de la Iglesia, sobre todo en contextos cada
vez mds secularizados; de alli la importancia de crear itinerarios que
presenten la fe cristiana de forma atractiva y que puedan encantar
a los jovenes para motivarlos a entregar una respuesta afirmativa al
llamado de Jesucristo, considerando las diversidades territoriales y la
diversidad de las juventudes (Obregén, 2021; Castrillon y Carreno,
2017; Clavijo, 2014; Arboleda, 2012).

En este contexto, el presente ensayo tiene por objetivo presentar
una propuesta de itinerario de Confirmacién para jévenes desde el
binomio kerygma e iniciacion cristiana postulado en el nuevo Directorio
para la catequesis (#61-62) en el contexto chileno y, especificamente,
dentro del carisma salesiano. Es por este motivo que se recoge la
experiencia de la red de catequistas salesianos, quienes, por medio de

sus experiencias en la catequesis de Confirmacién, han considerado la
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importancia de desarrollar en los catequizandos diversas habilidades
de tipo cognitivas, procedimentales, actitudinales y espirituales
(EIP], 2022).

La pregunta inicial del ensayo refiere a cémo disefiar una catequesis
de Confirmacién que articule kerygma e iniciacién cristiana segtin
las nuevas orientaciones del Directorio para la catequesis y, a la vez,
desarrollar ciertas habilidades propias de la vida de fe cristiana. Por
este motivo, la propuesta considera un marco teérico en el que esta
se desarrolla segtin la opcidn epistemolégica de los autores en cuanto
a considerar la teologia sacramental, la iniciacién cristiana/kerygma
y algunos principios metodolégicos. Posteriormente, se presenta
la propuesta del itinerario sobre la base del anuncio del kerygma,
la iniciacién cristiana y habilidades cognitivas, procedimentales,
actitudinales y espirituales, para finalizar el texto con las conclusiones,
en las que se presentan los desafios de la propuesta que se encuentran
en una fase inicial de aplicacién a modo de experiencia piloto en

algunas parroquias y colegios salesianos.

2. MARCO TEORICO

En el marco tedrico se desarrollan tres temdticas que sustentan la
propuesta, las cuales se refieren a la necesidad de una renovacién
de la teologia sacramental, resituar la catequesis desde la iniciacién
cristiana y el kerygma, para finalizar con algunas consideraciones
metodoldgicas. Los tres temas responden al cambio de paradigma
eclesiolégico que propone el Papa Francisco en la exhortacién
programidtica de su pontificado Evangelii gaudium (2013), que luego
alcanza su aplicacién en la catequesis a través del Directorio para la
catequesis (Lopez, 2021). Al respecto, el Papa insiste en la centralidad
del kerygma y una renovada mistagogia, es decir, la “necesaria
progresividad de la experiencia formativa donde interviene toda la
comunidad y una renovada valoracién de los signos litirgicos de la

iniciacién cristiana” (Evangelii gaudium, #166).
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2.1. Renovacién de la teologia sacramental como una condicién
sine qua non para el disefio de nuevos itinerarios catequisticos

La propuesta evangelizadora del Papa Francisco y especialmente lo
contenido en su carta de navegacion pastoral Evangelii gaudium han
marcado una nueva forma de comprender e interpretar la misién de
la Iglesia en el contexto de la globalizacién y la secularizacién. El
impulso evangelizador y revitalizador, desde una autocomprensién
de la Iglesia en salida acentuada también en la exhortacién apostélica
Christus vivit (Francisco, 2019), hace de su misién fuente fecunda
de didlogo, especialmente con los jévenes. Con base en estas dos
propuestas se constata la necesidad de ahondar en la nocién de
sacramento como elemento fundante y estructurante de un itinerario
de preparacién para el sacramento de la Confirmacién. Para ello, se
profundizard en una primera instancia en los elementos etimolégicos
y teoldgicos de la nocién de sacramento que son fundamentales a
la hora de comprender la Confirmacién como camino y proceso de
maduracién en la fe.

En primer lugar, parece imprescindible retomar el origen
etimoldgico de la palabra sacramento, en tanto se descubren dos
acepciones sumamente relevantes: sacramentum, en latin, y mystérion,
en griego, ambas expresiones que remiten a hacer sagrado algo y ala
develacién de un misterio al cual se puede acceder. El Magisterio ha
recogido ambos conceptos para definir los sacramentos como “signos
eficaces de la gracia, instituidos por Cristo y confiados a la Iglesia por
los cuales nos es dispensada la vida divina” (Catecismo de la Iglesia
Cardlica, 1992, #1131). Todo ello vinculado a la vida y a la accién
de la Iglesia que se expresa mediante los signos y los simbolos del

Misterio Pascual. Desde esta légica, Borello (2013) senala:

Los sacramentos de la Iglesia son ricos en signos y simbolismos: es
decir, con sus acciones, objetos, el agua, el pan, el aceite, los gestos y
las palabras, la comunidad misma, representan otras realidades que son

invisibles, las realidades de la fe. Ellos, por la fuerza del Espiritu Santo,
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introducen el acontecimiento-misterio de Cristo en nuestra historia

personal y comunitaria. (p. 36)

En efecto, la sacramentalidad, es decir, lo simbdlico y misterioso de
la accién littirgica de la Iglesia, queda asegurada porque es expresién
del ejercicio del sacerdocio de Cristo (Sacrosanctum Concilium, #7).
Existe una realidad profundamente sagrada que permite redescubrir el
Misterio Pascual, ya que “el rito es una accién simbdlica constituida por
gestos y palabras, con una estructura preformada e institucionalizada
de cardcter tradicional, que favorece la participacién comin y la
repeticién” (Augé, 1995, p. 75). La participacién creyente, por
tanto, requiere de una comprensién de un proceso de fe paulatino y
estructurado en un itinerario que implica una buena comprension de
los ritos y las oraciones, posibilitando una mayor conciencia a partir
de la fe de esa accién de Dios en la historia y en la historia de quien
se prepara para recibir el sacramento (SC).

Abundando en el tema, es significativa la definicién de sacramento
propuesta por Boft (1975), cuando sefiala: “Todas las veces en que
una realidad del mundo, sin dejar el mundo, evoca otra realidad
diferente a ella, asume una funcién sacramental: deja de ser cosa
para convertirse en un signo o en un simbolo” (p. 22). Asi pues,
se puede entender y fundamentar que los sacramentos van mucho
mds alld de los ritos, son experiencias vitales que se extienden en el
tiempo como historia de salvacién y memorial de esperanza a partir
de signos relevantes para el creyente.

Ahora bien, la relacién de la nocién de sacramento con la propuesta
del itinerario de Confirmacién implica ir descubriendo la salvacién
como un don y una tarea que orientan la cotidianidad en la vida y
no se limitan solo a aspectos meramente rituales o celebrativos; es
transversal, ya que es necesario acompanar al confirmando porque
en este proceso “hay una consagracién, una identificacién marcada
en nosotros por el Espiritu como un sello, que tiene una funcién en
orden a la redencién definitiva” (Ferndndez, 2005, p. 29). Ese sello

se constituye en la Confirmacién como invitacién concreta a vivir y

102



REVISTA DE EDUCACION RELIGIOSA, VOLUMEN 2, N.° 4, 2022

caminar permanentemente desde la fe en Jesucristo. Es una vocacién
que se expresa en intima relacién con el bautismo desde el cardcter
de signo, es decir, todos los cristianos desde las diversas vocaciones y
carismas estdn llamados a ser reflejo de ese amor inagotable y filial de
la Trinidad. Este desarrollo cristiano acentuado en la Confirmacién
conduce necesariamente a una experiencia plenificadora y también
humanizadora: hace de la propia existencia una misién que puede,
con madurez y libertad, asumir y testimoniar la novedad del proyecto
salvifico del Evangelio frente a los desafios de un mundo complejo
e incierto (EG, #52-75).

Este itinerario para la Confirmacién tiene implicancias concretas
en la vida cristiana que motiva y anima la mirada de acogida, ya
que “es un regalo divino que favorece una mayor apertura hacia la
gracia” (Ferndndez, 2005, p. 35). Esta apertura sostiene la dimensién
universal del mensaje de Cristo, que ante el pecado no juzga sino
mds bien perdona: “Tampoco yo te condeno. Vete, y no vuelvas a
pecar” (Jn 8:11). Desde esta perspectiva, la nocién de sacramento
en relacién con el proceso de preparacién a la Confirmacién es una
propuesta articulada de desarrollo del creyente que se orienta a una
salvacién que considera a la persona en su integridad, velando por el
camino y el proceso emprendido, que valora su historia y también su

singularidad en pos de que encuentre desde la fe el sentido de la vida.

2.2. Resituar la catequesis desde la iniciacién cristiana y el

kerygma

La catequesis de Confirmacién, como otros sacramentos de la iniciacién
cristiana, requiere de una profunda revisién y necesidad de intentar
caminos nuevos para alcanzar su propésito: “hacer que el anuncio
de la Pascua de Jests resuene continuamente en el corazén de cada
persona” (DC 2020, #55). Al respecto, ha sido relevante la publicacién
en el ano 2020 del Directorio para la catequesis, que vino a ampliar

horizontes y profundizar el sentido mismo de la evangelizacién de
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acuerdo a los cambios culturales, proponiendo un anuncio mds
significativo y situado.

En este sentido, el Directorio pretende dar un salto catequético
cualitativo en el que la persona y el mensaje de Jestis no sean un mero
barniz superficial que acontece en la vida de los jévenes. Por este
motivo, uno de los aspectos centrales es iniciar el anuncio a partir

de la experiencia humana, dado que:

La catequesis, siguiendo el ejemplo de Jests, ayuda a iluminar e interpretar
las experiencias de la vida a la luz del Evangelio. El ser humano de hoy
experimenta situaciones fragmentarias de las que él mismo lucha por
captar el sentido verdadero. Ello puede incluso conducirle a una vida
separada entre lo que cree y lo que vive. La relectura de la existencia con

ojos de fe le ayuda a tener una mirada sabia e integral. (DC 2020, #199)

Si no se parte de la experiencia se corre el peligro de aquello que los

padres sinodales conclufan con respecto a lo sefialado por los jévenes:

Muchos notan que los recorridos de la iniciacién cristiana no siempre
logran introducir a los nifios, adolescentes y jévenes en la belleza de
la experiencia de fe. Cuando la comunidad se constituye como lugar
de comunién y como verdadera familia de los hijos de Dios, expresa
una fuerza generadora que transmite la fe; en cambio, donde cede a
la légica de la delegacién y predomina la organizacién burocritica, la
iniciacién cristiana se malinterpreta y se concibe como un curso de
educacidn religiosa que habitualmente termina con el sacramento de
la Confirmacién. (Sinodo de los obispos, 2018b, #19)

Como se puede apreciar, se trata de una autocritica en la que los
padres sinodales manifiestan que los procesos de gestién terminan
nublando lo mds importante que es la experiencia de la fe, o bien, se
minimiza a un curso de educacién religiosa. El llamado es a repensar
la catequesis de Confirmacién en clave de iniciacién cristiana, pues

los mismos obispos senalan:
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La vocacién del cristiano es seguir a Cristo pasando por las aguas del
Bautismo, recibiendo el sello de la Confirmacién y convirtiéndose con
la Eucaristia en parte de su cuerpo (...). En el camino de la iniciacién
cristiana es ante todo la Confirmacidn el sacramento que permite a
los creyentes revivir la experiencia pentecostal de una nueva efusién
del Espiritu para el crecimiento y la misién. Es importante volver a
descubrir la riqueza de este sacramento, comprender su vinculo con la
vocacion personal de todo bautizado y con la teologia de los carismas,
cuidar mejor la pastoral, a fin de que no sea un momento formal y
poco significativo. Todo camino vocacional tiene al Espiritu Santo
como protagonista: El es el “maestro interior” por el que dejarse guiar.
(Sinodo de los obispos, 2018b, #61)

De este desafio, busca hacerse cargo el Directorio para la catequesis, en
el que se retoma el itinerario catecumenal como matriz metodolégica

fundamental para su renovacién. Al respecto, el Directorio afirma:

La inspiracién catecumenal de la catequesis no significa reproducir
al pie de la letra el catecumenado, sino asumir su estilo y dinamismo
formativo (...) Se vuelven a proponer los elementos principales del
catecumenado, que, después del discernimiento necesario, hoy deben
entenderse, valorarse y actualizarse con valor y creatividad, en un
esfuerzo de verdadera inculturacién. (DC 2020, #64)

En este sentido, el Directorio recupera elementos tales como: cardcter
pascual; cardcter inicidtico; cardcter littirgico, ritual y simbélico; cardcter
comunitario; cardcter de conversién permanente y de testimonio, y
cardcter progresivo de la experiencia formativa. Finalmente, es necesario
senalar que el Directorio considera que la iniciacién cristiana debe
poseer tres caracteristicas: (1) formacién bdsica y esencial, “en cuanto
es una profundizacién inicial del kerygma que explica los misterios
fundamentales de la fe y los valores evangélicos fundamentales”; (2)
orgdnica y sistemdtica, “en cuanto es coherente y estd bien ordenada
(..) es decir, no improvisada u ocasional”; y (3) integral de la fe,
“porque es un aprendizaje abierto a todos los componentes de la vida
cristiana” (DC 2020, #71).
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Esta propuesta del Directorio de enfatizar la importancia de
una catequesis de inspiracién catecumenal no es algo nuevo; ya lo
planteaba el Concilio Vaticano II (2000, #64) cuando sefalaba la
necesidad de restaurar el catecumenado de adultos no solo para los
adultos no bautizados sino para aquellos que, estando bautizados, no
habfan recibido la iniciacién cristiana (Calles, 2017). En este sentido,
Barrios (2021) considera que una de las novedades del Directorio es
la insistencia en plantear la catequesis con estas caracteristicas y, por
lo tanto, debiese plasmar la construccién de los nuevos itinerarios
de catequesis al modo de un camino que se debe transitar si es que

se busca una renovacién.

2.3. Criterios metodolégicos para una catequesis renovada

Uno de los desafios mds importantes dentro de la pedagogia de la fe,
es un adecuado desarrollo metodolégico que permita a los jévenes
crecer y participar progresivamente del itinerario catequistico. Esto,
porque desde hace décadas que se plantea la necesidad de transitar
hacia un nuevo paradigma metodolégico centrado en la persona y
no en la doctrina; sin embargo, la tentacién siempre estd en volver
a dindmicas contenidistas que parecen mds seguras y objetivas
(Fuelpaz, 2021). Para abandonar una catequesis de tipo escoldstico y
memoristica se proponen algunos criterios metodolégicos para tener
en cuenta en la catequesis de Confirmacion a fin de que esta toque
la vida de los jévenes desde las experiencias que protagonizan. En

este sentido, el catequeta Tonelli (1985) establece cuatro criterios:

a) Criterio de significacidn: implica respetar la conciencia actual del
catequizando y su puntuacién de los hechos. Solo es posible dialogar
con los jévenes si se utiliza el mismo lenguaje, y el lenguaje comdn
mds compartido es el de las experiencias cotidianas, las inquietudes
que cada uno posee. Todo ser humano vive en su mundo, es decir,
es consciente de la realidad a partir de estructuras sicolégicas que
dan cohesién y sentido al flujo continuo de sus experiencias. La

actitud de acogida a todas las experiencias e interrogantes de los
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jovenes es una medida de confianza en Dios, es reconocimiento de
su presencia en los acontecimientos personales y sociales. El criterio
de significacién tiene importantes consecuencias metodoldgicas: (1)
la restitucién de la palabra a los jévenes, ya que es necesario ayudarlos
a dar nombre a lo que viven; muchos no son capaces de decir lo que
llevan dentro o expresarse de modo satisfactorio para ser alcanzados
por la buena noticia. Por eso es necesario que el catequista procure
acompanar a los catequizandos y no aduefarse de su existencia; (2)
la elaboracién de la fragmentacién interior, en el sentido de que las
diversas experiencias cotidianas son comiinmente manifestacién de
un proyecto personal; por eso es preciso acompanar a los jovenes en
el descubrimiento de los nutcleos centrales y de sus aspiraciones mds

profundas que laten en el conjunto de sus experiencias cotidianas.

b) Criterio de profundizacion gradual: Se fundamenta en el hecho de
que nadie cambia de actitud o incorpora informacién de improviso;
por eso, importa estar atento a la conciencia actual del joven para
avanzar a la conciencia posible y no a la conciencia imposible. La
formacién avanza y se amplia a medida que progresa, a la manera
de un espiral, manteniendo siempre unidad de direccién. Esto es
vélido para la programacién de itinerarios, pero lo es también para el
encuentro formativo en la catequesis. Criterio que tiene por funcién
ayudar a los jovenes a asumir su vida como desatio, con lo que tiene

esta de inquietante y compleja.

o) Criterio de motivacién: Refiere al hecho de tener presente que
quien no tiene preguntas que plantear no estd en condiciones de
escuchar ninguna respuesta. La motivacién interior surge de la
crisis de la respuesta de vida precedente y de la necesidad de superar
la desestabilizacién a través de conocimientos y experiencias que

permitan lograr una nueva respuesta mads completa.

d) Criterio de concrecion: Este criterio hace referencia a la necesidad
de mantener permanentemente ligada la formacién catequética a
las experiencias de vida. Es frecuente que los métodos que se usan

consideren las experiencias de vida como una motivacién para
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entrar en el tema, pero luego se las deja de lado. Los “contenidos”
que se pretende entregar se presentan desligados de ella, no buscan
comprender las experiencias o reelaborarlas, suponiendo que los
jovenes son capaces de realizar ese proceso por su propia cuenta. La
préctica demuestra que ello no es asi; por lo tanto, es necesario que

lo conceptual y lo experiencial permanezcan siempre unidos.

En relacién con este aspecto metodoldgico, importa insistir en que
“una sélida espiritualidad y un testimonio de vida cristiana en el
catequista constituye el alma de todo método” (DC 2020, #113).
Esto es asi dado que el catequista se constituye como el mediador
que facilita tanto la comunicacién entre Dios y los catequizandos,
asi como con la comunidad y al interior del grupo de jévenes. Por lo
mismo, el Papa Francisco (ChV, #246) desarrolla la idea de un mentor
para los jévenes, en cuanto que la relacién personal del catequista
con ellos se debe caracterizar por el ardor educativo, la creatividad
y la adaptacién, asi como por el respeto a la libertad y a la madurez

propia de cada persona.

3. PROPUESTA DE UN ITINERARIO DE CONFIRMACION
BASADO EN EL ANUNCIO DEL KERYGMA: LA
INICIACION CRISTIANA Y HABILIDADES COGNITIVAS,
PROCEDIMENTALES, ACTITUDINALES Y ESPIRITUALES

La propuesta de un renovado itinerario de catequesis de Confirmacién
se articula considerando dos fuentes que surgen desde experiencias
catequéticas diversas. La primera corresponde a la articulacién entre
iniciacion cristiana y kerygma, que retoma el Directorio para la catequesis
proponiendo un catecumenado actualizado a la cultura presente y a
los nuevos contextos y organizando los tiempos del catecumenado
en un itinerario catequistico que considera: (1) “precatecumenado”,
etapa en la que tiene lugar la primera evangelizacién en orden a la
conversién y en la que se hace més explicito el kerygma, aunque la

vitalidad del primer anuncio debe estar siempre presente en todas
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las etapas de forma transversal; (2) el tiempo del “catecumenado”,
que estd destinado al tiempo de la catequesis integral y se accede a
él con el rito de la admisién y entrega de las Escrituras; (3) el tiempo
de la “purificacién e iluminacién”, que proporciona una preparacién
mds intensa para los sacramentos de iniciacién; en este periodo se
realiza la entrega del Simbolo de la fe y la Oracién del Sefor; (4)
tiempo de la “mistagogia”, que se caracteriza por una experiencia
cada vez mds profunda de los misterios de la fe y de la insercién
en la vida de la comunidad. De esta manera: “precatecumenado”,
“catecumenado”, “purificacién e iluminacién” y “mistagogia” (DC
2020, #63) son etapas que se han considerado en esta propuesta del
itinerario de Confirmacién con sus respectivos ritos, dejando para
el final la celebracién del sacramento de la Confirmacién precedido
de la celebracién del sacramento de la Reconciliacién considerada
como un nuevo bautismo.

Estas etapas se articulan con una segunda fuente que es la
experiencia de la red de catequistas salesianos, quienes, después de
revisar la catequesis de Confirmacién, consensuaron algunas habilidades
fundamentales que debiese tener un cristiano maduro en la fe (EIP],
2022). Ellas se trabajaron desde cuatro habilidades, recogiendo los
aportes de las ciencias educativas (Delors, 1996; Visquez, 2018) a saber:
(1) habilidades cognitivas, en el sentido de comprender las verdades
fundamentales de la fe cristiana; (2) habilidades procedimentales,
entendidas como la capacidad de aprender a manejar ciertas técnicas
para escrutar las Escrituras, orar y discernir los signos de los tiempos;
(3) habilidades actitudinales, referidas a reconocer algunas actitudes
y virtudes propias de la praxis creyente; y (4) habilidades espirituales,
en tanto se valora la experiencia cristiana como horizonte de sentido
y busqueda de la trascendencia.

Fruto de estos encuentros es la propuesta de itinerario catequético
de Confirmacién que se presenta a continuacidn, en el que cada
etapa considera la renovacién de una catequesis de inspiracion
catecumenal con sus respectivos ritos que el joven catequizando va

asumiendo en la libertad de un proceso en el que es acompanado
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por sus catequistas y la comunidad eclesial. A la vez, se muestran
las habilidades que en cada etapa el catequizando va desarrollando y
que se van revisando, utilizando como método los escrutinios que se
desarrollaban en el catecumenado primitivo que buscaban dialogar
en torno al crecimiento de la fe, emulando el método de Jestis cuando
pregunta a sus discipulos, por ejemplo en el didlogo que sostiene en
Cesarea de Filipo: “Y ustedes, ;quién dicen que soy Yo?” (Mt 16:15).
El nombre de los encuentros que se proponen es una sintesis cognitiva
de las habilidades que se pretende desarrollar; lo fundamental es el
despliegue de competencias y no el tema en abstracto, al modo de un
contenido a trabajar. Por tltimo, cada etapa considera una habilidad
genérica que se fundamenta en la accién del Espiritu Santo en la
historia de la salvacién, es decir, la manifestacién del Espiritu Santo
como creador, maestro interior, animador de la comunidad, fuerza
evangelizadora y fuente de discernimiento.

La primera etapa considera algunos encuentros que posibilitan
al confirmando que vincule su propio camino de vida y de fe con
esta nueva experiencia a la que se le invita a participar. El énfasis estd
puesto en descubrir su historia personal, sus preguntas, busquedas
y traspaso de la fe. El rito con el cual termina esta primera etapa
pretende enfatizar que es una decisién libre del joven iniciar este
camino hacia la Confirmacién; camino en el que le acompanardn

sus catequistas, padres, padrinos y la comunidad.
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Tabla 1
Primera etapa

Etapa 1: Espiritu Santo: Creador (Precatecumenado)

Rito: Admision

Habilidad genérica 1:
Identifica la fuerza del Espiritu creador en su historia y en el camino de fe iniciado en el Bautismo

Cognitivas 11 12 13 14
1Ca. Aprende a conocerse a si mismo X

1Cb. Comprende la importancia de crecer en comunidad X

1Cc. Identifica los hitos mas significativos en su historia de vida X

1Cd. Descubre la accion del Espiritu Santo en los sacramentos de iniciacion cristiana X

1Ce. Reconoce el actuar de Dios en su historia X

1Cg. Comprende su Bautismo como sacramento de iniciacion cristiana X
Procedimentales 11 1.2 13 14
1Pa. Narra verbalmente y/o por escritos su historia de vida X

1Pb. Discierne su historia de vida como historia de salvacién X
Actitudinales I 2 B I
1Aa. Se integra e interacttia con la comunidad de los confirmandos X X
1Ab. Agradece a Dios por la vida, asombrandose de la creacion y del amor de Dios X
Espirituales 11 1.2 1.3 14
1Ea. Toma conciencia de sf mismo X

1Ec. Descubre el amor de Dios en su vida X

1Ed. Acepta iniciar el camino de preparacion a la Confirmacion X X

Nombre de los encuentros

1.1. Acogida: iniciamos nuestro camino en comunidad

1.2. Nuestra historia de fe

1.3. Aproximacion inicial al sacramento de la Confirmacion
1.4. Rito de admision

Fuente: Elaboracién propia

La segunda etapa enfatiza la accién del Espiritu Santo en la historia
de la salvacién y la del catequizando, permitiendo que el Espiritu lo

configure con Cristo. Para que sea posible este proceso necesita ser
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iniciado en las Escrituras a fin de que descubra en ellas el rostro de
Cristo; de alli la importancia del rito de la entrega de las Escrituras y
aprender el uso de algunas técnicas de acercamiento a la Biblia, entre
ellas, la Lectio divina. Finalmente, todo el misterio de Jesucristo se
realiza y vive en el sacramento de la Eucaristia; por eso se invita al
joven a renovar su amor a ella, puesto que ya realizé el proceso de la
iniciacién eucaristica y ahora se le estimula a vivirla de una forma mds
consciente, asumiendo algunas responsabilidades de participacién

activa en las celebraciones de la comunidad.

Tabla 2
Segunda etapa

Segunda etapa: Espiritu Santo: Maestro interior (Catecumenado)

Rito: Entrega de las Escrituras y renovacion del misterio eucaristico

Habilidad genérica 2: Descubre al Espiritu Santo como maestro interior que configura al cristiano con
Cristo

Habilidades Encuentro

21 22 23 24 25 26

Reconoce la Escritura como Palabra inspirada X

Comprende su Bautismo como sacramento de iniciacion
cristiana

Reconoce la accion del Espiritu Santo en la historia de
salvacion desde su dimension trinitaria

Identifica las principales ensefianzas de JesUs X

Sintetiza el nucleo de la experiencia cristiana en el
acontecimiento pascual

Descubre el Espiritu Santo como maestro interior que lo
configura con Cristo

Reconoce al Espiritu Santo como persona divina que anima X X
alalglesia en la vida sacramental, litdrgica, comunidad
orante y misionera

Procedimentales 21 22 23 24 25 26

Participa activamente en la Eucaristia reconociendo su X
estructura de celebracion pascual

Aprende y utiliza el método de la Lectio divina X X X
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Actitudinales 21 22 23 24 25 26

Reconoce la importancia del silencio, la meditacion de
las Escrituras y el acompafiamiento como instancias de X
maduracion en la fe

Toma conciencia de la presencia del Espiritu Santo en la X
vida comunitaria y sacramental

Se integra e interactua con la comunidad de los X X
confirmandos

Espirituales 21 22 23 24 25 26
Valora la Eucaristica como fiesta del encuentro con Cristo X X
Ora con la Palabra de Dios X X

Valora las Escrituras de Dios como palabras de vida X X X X X
Practica diversos tipos de oracion X

Nombre de los encuentros

2.1. La accion del Espiritu Santo en la historia de salvacion
2.2. Jesus y el Espiritu Santo

2.3. Espiritu Santo y kerygma

2.4. Renacidos del agua y del Espiritu Santo

2.5. Espiritu Santo y vida sacramental

2.6. Entrega de las Escrituras y celebracion de la Eucaristia

Fuente: Elaboracién propia

La tercera etapa del itinerario estd centrada en el credo apostélico y
en la oracién del Padrenuestro, para de esa forma repasar a modo de
espiral los fundamentos de la fe cristiana en concordancia con la vida
concreta. Es decir, se busca que el misterio trinitario ilumine cada
momento de la existencia, reconociendo su actuacién en la historia
personal de salvacién. De alli la importancia de las entregas: el Credo
y el Padrenuestro son experiencias que la comunidad comparte con

los catequizandos a modo de traspaso de la fe y experiencia eclesial.
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Tabla 3

Tercera etapa

Tercera etapa: El Espiritu Santo anima la comunidad (Purificacion o iluminacion)

Rito: Entrega del Simbolo de la fe (Credo)
Entrega de la oracion dominical (Padrenuestro)

Habilidad 3: Evidencia la accion del Espiritu Santo en la Iglesia como animacion santificadora

Habilidades Encuentro
Cognitivas 31 3.2 33 34 35 36 37

Comprende el acontecimiento de Pentecostés como
acontecimiento constitutivo de la Iglesia

Identifica los dones y frutos del Espiritu Santo como
gracias santificantes en el camino de la fe

Valora el llamado a la santidad como el camino de fe
propio del discipulo

Comprende el Padrenuestro como oracién de los hijos X
de Dios

Sintetiza las verdades de la fe cristiana a través del X X
Simbolo de la fe

Procedimentales 31 3.2 33 34 35 36 37
Bosqueja su propio proyecto de vida personal y cristiano

considerando la vocacion a la vida sacerdotal, religiosa, X
matrimonial y laical

Desarrolla una narrativa que le permite dar razén de su fe X X

Aprende y utiliza el método de la Lectio divina X
Actitudinales 31 3.2 33 34 35 36 37

Asume su propia corresponsabilidad en la Iglesia X

Acepta la recepcion del Credo y el Padrenuestro como X X
signos identitarios del cristiano y de la comunidad catélica X X

educativa o parroquial

Espirituales 31 3.2 33 34 35 36 37

Valora la vida comunitaria de pertenencia a la Iglesia X X X

Desarrolla una imagen de Dios misericordioso X

Desarrolla la busqueda del camino de santidad X X
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Nombre de los encuentros

3.1. La Iglesia nace en Pentecostés

3.2. Dones y frutos del Espiritu Santo

3.3. El llamado a la santidad

3.4. El Padrenuestro como oracion de los hijos de Dios

3.5. El Simbolo de la fe como sintesis de las verdades de fe

3.6. Didlogo preparatorio a la entrega del Credo y el Padrenuestro
3.7. Rito de entrega del Credo y el Padrenuestro

Fuente: Elaboracién propia

En la cuarta etapa se hace la opcién por realizar una experiencia
misionera, aunque, en rigor, debiese considerarse para después de la
celebracion del sacramento de la Confirmacién. La apuesta por situarla
antes es para que los jovenes gusten de la misién y que el sacramento
tenga mads sentido en cuanto que esta vivencia les permita optar por
constituirse en discipulos de Cristo que anuncia el Evangelio. En esta
etapa se recupera el rito del ¢ffata del Bautismo, en el que se acenttia

la cualidad del bautizado como discipulo misionero.

Tabla 4
Cuarta etapa

Etapa 4: Frutos del Espiritu Santo: evangelizacion (Mistagogia)

Rito: Effata

Habilidad 4:
Decide realizar una experiencia de anuncio del Evangelio como una forma de profundizar su fe

Habilidades Encuentro

Cognitivas 41 4.2 43 4.4 45 46 4.7 4.8

Comprende el acontecimiento de Pentecostés como inicio de

s ; X X
la accién evangelizadora de la Iglesia

Comprende la accién misionera de la Iglesia en el anuncio
integral de la Buena Noticia

Conoce algunos documentos magisteriales que
fundamentan la mision de la Iglesia

Descubre la apertura a la trascendencia y la bisqueda de
Dios como una caracteristica propia del ser humano

Identifica la mision del catélico en la sociedad civil X

Disefia una experiencia de anuncio de la Buena Noticia X
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Procedimentales 41 4.2 43 44 45 46 4.7 4.8

Desarrolla la planificacion de proyectos de apostolado en

distintos ambientes X

Maneja textos de la Doctrina Social de la Iglesia X

Asume su discipulado misionero dando testimonio de Cristo X X X
Reconoce la dignidad de ;ada persona al ser creada a X

imagen y semejanza de Dios

Respeta las diversas religiones y creencias X

Asume ser un buen cristiano y un honesto ciudadano X

Valora el envio misionero de Jesucristo a través de la Iglesia X

Valora el discipulado como una forma de fortalecer la fe X X X X
Asume su pertenencia a la comunidad catélica educativa o XX XX
parroquial

:Enﬁfiirri]r:;nta la fuerza del Espiritu Santo en la accion XX X XX
Experimenta la accion del Espiritu Santo como semillas del

Verbo XX XX

Nombre de los encuentros

4.1. Pentecostés como inicio de la accion evangelizadora
4.2. Anuncio integral de la Buena Noticia

4.3. Busquedas trascendentales y religiosas

4.4, Buenos cristianos y honestos ciudadanos

4.5. Disefia una experiencia de anuncio de la Buena Noticia
4.6. Rito Effata

4.7. Experiencia misionera

4.8. Didlogo sobre la experiencia misionera

Fuente: Elaboracién propia

En la quinta etapa se trabaja en la preparacién del sacramento de la
Confirmacién, paralo cual se invita antes a celebrar el sacramento de
la Reconciliacién como un nuevo Bautismo. Es importante preparar
bien el rito del sacramento de la Confirmacién como una experiencia
del Espiritu Santo en la que se cierra el ciclo de la iniciacién cristiana.
Ciertamente, serd tarea de los catequistas y de la comunidad en

sentido amplio suscitar espacios de continuidad de crecimiento en
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la fe y formacién permanente en los nuevos confirmandos, en el

sentido de prolongar el tiempo de la “mistagogia”.

Tabla 5
Quinta etapa

Quinta etapa: Celebracion del sacramento de la Confirmacion

Rito: Sacramento de la Reconciliacion
Sacramento de la Confirmacion

Habilidad 5: Valora la experiencia de la celebracion del sacramento de la Confirmacién como opcion
personal del seguimiento de Cristo

Cognitivas 51 52 53 54
Descubre el sacramento de la Reconciliacién como un nuevo Bautismo X X

Comprendg e! sacramento de la Confirmacion como una etapa de X X
madurez cristiana

Procedimentales 51 52 53 54

Desarrolla un método para realizar su examen de conciencia en vistas al
sacramento de la Reconciliacion

Desarrolla experiencias de vida cristiana: oracion, meditacion,
participacion en la Eucaristia, lectura de la Palabra de Dios, vida X X
comunitaria; y realiza obras de caridad

Actitudinales 51 52 53 54
Acttia como testigo de Cristo en su entorno X X
Se aprecia en sus obras el amor al préjimo, especialmente por los mas X X
pobres

Espirituales 51 52 53 54
Valora la vida comunitaria de pertenencia a la Iglesia X X

Puede descubrir el paso de Dios por su vida cotidiana X X
Acepta recibir el sacramento de la Confirmacion de manera libre y X X

consciente

Nombre de los encuentros

5.1. El sacramento de la Reconciliacién como nuevo Bautismo
5.2. Celebracion del sacramento de la Reconciliacion

5.3. Didlogo preparatorio al sacramento de la Confirmacion
5.4. Celebracion del sacramento de la Confirmacion

Fuente: Elaboracién propia

II
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CONCLUSIONES

Actualmente, esta propuesta de un nuevo itinerario de catequesis
de Confirmacién que surge desde la red de catequistas salesianos
se encuentra en una etapa de aplicacién inicial, al modo de una
experiencia piloto. A cada colegio y parroquia se les ha entregado un
subsidio catequético impreso en el que se desarrolla cada uno de los
encuentros en la perspectiva de desplegar las habilidades sefialadas. Al
cabo de un ano se pretende recoger las impresiones de los catequistas
y los catequizandos sobre esta experiencia y retroalimentar este libro
mediante un proceso de co-construccién que se alimenta desde
la praxis evangelizadora. Una vez que se recojan estos aportes se
procederd a realizar una edicién final de un libro para el catequizando
y otro para el catequista, con la conviccién de que un texto de
catequesis siempre es dindmico y es posible continuar nutriéndolo
de nuevas dindmicas e insumos. Los destinatarios de este itinerario
de catequesis de Confirmacién son los jévenes que se preparan en
colegios y parroquias salesianas, pero los autores creen que también
puede ser una propuesta interesante para otros ambientes y, de ese
modo, hacer una contribucién a la Iglesia chilena.

Es cierto que ni un buen modelo de itinerario ni un excelente
libro asegura la conversién y el crecimiento en la fe de un joven;
sin embargo, la disciplina catequética tiene la responsabilidad de
proponer, con base en los nuevos documentos magisteriales y la praxis
de la catequesis, nuevos espacios de desarrollo de la fe en los que el
joven pueda realizar sus bisquedas. Para esto es necesario propiciar
estudios académicos de tipo teoldgico-pastoral, pero también se
requiere levantar investigaciones de tipo cualitativas que permitan
acceder al campo de la catequesis y evaluar el impacto de esta en los
catequizandos con el propésito de realizar mejoras continuas epocales
y contextuales en medio de una realidad cultural y eclesial cada vez
mds desafiante y compleja.

Ciertamente, la misién del catequista es fundamental para un buen
desarrollo de la catequesis, pues un buen insumo catequistico no prospera

118



REVISTA DE EDUCACION RELIGIOSA, VOLUMEN 2, N.° 4, 2022

si no hay un buen mediador del mensaje y del acompafamiento. De
alli la importancia de que las habilidades cognitivas, procedimentales,
actitudinales y espirituales que se busca desarrollar en el catequizando
sean trabajadas también por los catequistas y la comunidad cristiana,
pues el despliegue de un itinerario que dé frutos necesita de una
comunidad que sepa dar testimonio de la fe. Considerar estos aspectos

es relevantes para una adecuada implementacién de este itinerario.
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RESUMEN

El propésito del articulo es colaborar con el desafio reflexivo y formativo del
proceso catequético. La pregunta principal que mueve la investigacion es:
la escucha, ses solo una etapa previa al anuncio kerygmadtico o es parte del
proceso de fe y del seguimiento de Cristo Resucitado? En este primer ensayo
se describe el contexto cultural y eclesial en el que se desarrolla la catequesis
con sus desafios y relevancias. Luego, se desarrolla la comprensién de la
catequesis como artesania de un proceso que implica la escucha, el anuncio
kerygmadtico y la mistica. Se concluye que hay una relacién intrinseca entre
estas tres dimensiones, las cuales, si bien tienen una identidad particular,
no se las puede separar en un camino de fe integral. La catequesis y el
seguimiento de Cristo Resucitado en la formacién continuada sigue siendo
un espacio sagrado y de resistencia en la vida actual.

PALABRAS CLAVE
escucha, anuncio kerygmdtico, mistica

ABSTRACT

The aim of this article is to contribute with the thought and educational
challenge of the process of catechism. The main question that moves the
investigation is the following one: ;Do the listening comprehend only a period
before the kerygmatic announcement or is included in the faith process and
follow of risen Lord? The methodology chosen is a bibliographic revision.
Firstly, it describes the cultural and ecclesial context where the catechism
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is developed, alongside with its challenges and importance. Secondly, it
developed the comprehension of catechesis as a craftwork of a process
that implies heard, the kerygmatic announcement and the mystic. It is a
concluded that an intrinsic relation exists between these three dimensions,
that despite their identity they cannot be separated in a path of integral faith.
Catechesis and the following of risen Lord in the continuous formation
still is a sacred space and of resistance of the present life.

KEYWORDS
listening, kerygmatic announcement, mystic
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INTRODUCCION

El congreso virtual “Didlogos académicos sobre catequesis” propone
un desafio que se percibe hace afios en el espacio pastoral y académico:
hay poca formacién para el proceso catequético y para la formacién
continua de la vida cristiana. Eso me interpelé y me llevé a participar
en el congreso desde el contexto de Chile. La pregunta central de este
ensayo es: la escucha, ;es solo una etapa previa al anuncio kerygmatico,
o es parte del proceso de fe y seguimiento de Cristo Resucitado?

En la actualidad prevalece la idea de la escucha como una etapa
del camino sinodal; por eso, me parece pertinente para la Iglesia
poder profundizar en esta pregunta: la escucha, ses solo una etapa
del proceso evangelizador o es parte constitutiva del anuncio, de una
asuncion de la vida cristiana? Para poder responder a esta pregunta
se hace una revisién de hombres y mujeres que desde la fe catdlica
buscan realizar un servicio de diaconia a través del Magisterio, de la
teologia y del proceso educativo de la fe durante toda la vida. Escogi
realizar una relectura de textos del Magisterio del Papa Francisco que
se relacionan con la temdtica del congreso. Busqué autores que han
tenido una formacién teoldgica consistente, que tienen publicaciones
reconocidas y que dialogan con los desafios pastorales del proceso
de fe con sus luces y sombras de la actualidad.

Contribuir a encontrar esta respuesta ayudaria a una mejor
comprensién del proceso sinodal y a superar la dicotomia de la
escucha y del anuncio. Esa dicotomia ha llevado a que muchas veces
la catequesis sea un espacio de datos histéricos, socioldgicos, carente
de mistica, o a un anuncio desencarnado de la realidad; en suma,
una catequesis infantilizada. Buscamos responder esta pregunta
porque el anuncio tiene diferentes dimensiones, manifestaciones,
que implican una postura de vida eclesial y social. Descubrir las
diferentes dimensiones del anuncio en el proceso catequético es la
propuesta de este texto orientado a superar posturas dicotémicas que

tienen influencias teolégicas y pastorales.
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El momento actual amerita seguir buscando diferentes espacios
de mediacidn, porque en la fe cristiana el encuentro con Dios discurre
siempre a través de realidades mediadoras. Una de esas realidades es
la catequesis que escucha y anuncia; hay que redescubrirla, ampliarla
y comprenderla como un proceso con sus desafios y con su belleza.

El anuncio que acompafia la escucha del dolor y las innumerables
muertes de la pandemia son el reflejo de los diferentes escenarios que
se abrieron para confiar la vida a Dios. Las iglesias se cerraron, pero
la fe de la gente no desaparecié. O sea, el anuncio tuvo diferentes
expresiones: una de ellas es el acompafamiento en el duelo, en la
enfermedad, en el pedido de oracién constante por amigos y familiares.
Tenemos diversas realidades mediadoras que se expresaron en estos
dos anos de pandemia, aredpagos que se abrieron principalmente
en el mundo digital y presencial que hay que observar, discernir y
en los cuales es necesario participar con la parresia del cuidado y
de la propuesta cristiana. ;Cudles de las dimensiones del anuncio se
hicieron mds presente en estos dos afios de pandemia?

En primer lugar, el contexto es fundamental para poder balbucear
el proceso de una catequesis encarnada. La situacién de la religién en
el contexto occidental se caracteriza por una pérdida del monopolio
religioso por parte de las instituciones eclesidsticas. Esto no quiere
decir que no se tenga un interés por lo religioso, pero hubo un cambio
centrado en el propio individuo que busca la trascendencia mds alld
de la institucion, y este proceso tiene un impacto significativo en la
catequesis. Hay un cambio antropolégico que estd en curso y que es
complejo. La sed de trascendencia y espiritualidad que se detecta en
la contemporaneidad posmoderna es diferente al 4mbito religioso
premoderno (Bingemer, 2013). La mayoria de los(as) catequistas
o los(as) religiosos(as) que hoy estdn en el espacio de la catequesis
tuvieron poca formacién; ademds, sigue predominando una formacién
en la que prevalece la instruccién como memorizacién, propia del
catecismo de la modernidad. La Iglesia va haciendo su lento camino
dentro de un contexto cultural, y ese contexto presenta ambigiiedades

o aspectos que hay que discernir en cada época.
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Una de las pretensiones de la modernidad fue la de borrar el problema
de Dios del horizonte de la humanidad. Se trata de la civilizacién de
la racionalidad, de la emancipacién a todos los niveles, en la que la
humanidad, una vez salida de su infancia, ya no sentirfa la necesidad
de un Ser Supremo o de un Sujeto Absoluto que hubiera de dictarle

las normas de conducta y de organizacién. (Bingemer, 2013, p. 154)

Se vive las consecuencias de la crisis de la cultura occidental que
camina permeando el dmbito religioso. Las profecias de los maestros
“de la sospecha”, en parte, se han cumplido y, en parte, se han visto
desmentidas. A esto se suma el contexto de Chile?, donde una parte
de la Iglesia comenzé a caer en descrédito después de varios afios
de denuncias de abusos de poder y abusos sexuales cometidos por
miembros del clero. Este quiebre viene de personas que estdn o
estuvieron comprometidas con la institucién religiosa catélica y que
tienen la decision de buscar la verdad y crear espacios eclesiales sanos.
Este movimiento sismico estd en curso e impacta directamente en
el camino educativo de la catequesis, pues se abrié una brecha de
desconfianza en dicho espacio.

Las familias de los(as) nifios(as) estdn en alerta aun cuando
envian a sus hijos/as a la catequesis, y los(as) catequistas también.
Se sabe también de las medidas de cuidado que se han tomado en
las diferentes didcesis ofreciendo asesorias, cursos de prevencion,
articulos, libros®, etc. He participado en dos cursos y he visto que
en los ultimos anos han comenzado a implementarse iniciativas
de prevencién, pero se sabe de la cultura del silencio que se vivi6
por mucho tiempo. Analizar la catequesis sin tener en cuenta la

complejidad del contexto cultural y eclesial seria desencarnarla y,

2 En Chile, el organismo encargado de administrar proteccién a los ninos y las nifias es el
Servicio Nacional de Menores (SENAME), que indicé que en el ano 2015 hubo 8.952
nifios, nifias y adolescentes que ingresaron a su programa de proteccién por ser victimas
de abuso sexual, de los cuales un 86% eran mujeres y un 14% hombres. A esta realidad
se suman los abusos eclesiales (Sanhueza, 2021).

3 Una referencia es el libro editado por C. Eichin y W. Sdnchez, El problema de los abusos
en la Iglesia (2021).
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como Iglesia, queremos retomar los pasos de un cristianismo vivo,
con memoria y celebrativo. Es Cristo Resucitado quien, a través de
su Espiritu (ruah), anima la comunicacién del anuncio mistagdgico.

El anuncio incluye tres grandes verdades que siempre necesitamos
escuchar y la referencia fundamental es la exhortacién apostélica
postsinodal Christus vivit del Santo Padre Francisco a los Jévenes y
a todo el Pueblo de Dios. Dentro de la revision realizada los puntos
que se desarrollan permiten relacionar el anuncio permanente, el
kerygma, con una catequesis mistagégica. En el capitulo cuarto
del documento citado anteriormente hay una continuidad con lo
propuesto en Evangelii gaudium en referencia a la evangelizacién
kerygmdtica y mistagogica.

Pese al actual escenario cultural complejo, se sigue apostando
al espacio formativo y sagrado de la catequesis. Hay una realidad
fundante que, en otras palabras, se relaciona con la categoria de lo
sagrado: tiempo sagrado, espacio sagrado, etc. (Bentué, 2014).

Luego de esta introduccién, un poco extensa pero necesaria para
fundamentar la importancia de la pregunta y las implicancias del
contexto, se desarrolla el cuerpo del articulo, en el que se describe
el anuncio y sus diferentes dimensiones. En el segundo punto
exponemos el arte de la catequesis principalmente desde el anuncio
que implica la escucha y la propuesta de la mistica cristiana. Luego, en
el punto 2.1, la dimensién de la escucha como artesania que conjuga
aspectos biblicos, teoldgicos y pastorales. En el punto siguiente, 2.2,
se desarrolla la importancia del acompafiamiento kerygmatico, y,
finalmente, en el punto 2.3, la importancia de la mistica en todo el

proceso catequético.

El arte de la catequesis: El anuncio cristiano tiene implicitos
la escucha y el acompafamiento de la mistica kerygmdtica

En este primer momento hay que recordar el rico significado de la
palabra catequesis en el Nuevo Testamento, ir a las fuentes, como lo

propone el Concilio Vaticano II. Se desarrolla el marco teérico en
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didlogo con la metodologia; es intencional trabajar esta artesania
conjuntamente.

La memoria de lo injusto?, de lo perverso, es necesaria para que no
se repita; tiene que haber reparacién, ya que no se avanza sin memoria:
“no se evoluciona sin una memoria integra y luminosa” (Fratelli tutti,
#249), pero también es parte de la memoria ir al origen, a lo bueno,
a lo que tiene un significado. Esa es la propuesta de ir a recoger el
significado de la palabra catequesis en el Nuevo Testamento. “En su
origen el término estd relacionado con el verbo que significa ‘hacer
ecoar’ (kat-ekhéo). De ahi la importancia del objetivo tltimo de la
catequesis, que es hacer escuchar y repercutir la Palabras de Dios

(CNBB, 2014, p. 18).

1. LA ESCUCHA CATEQUETICA ES ARTESANIA BIBLICA,
TEOLOGICA Y PASTORAL

El hacer ecoar el corazén de las personas es un arte que conlleva tener
un oido en la Palabra de Dios y otro en las diferentes expresiones
de la sacralidad que implica actitudes y manifestaciones ambiguas,
difusas e indeterminadas (Borobio, 2013). La escucha nos permite
ir entrando en el contexto, identificar tenuemente por dénde estd la
energfa vital de la persona. Algunos aspectos que colaboran a agudizar
la disposicién a escuchar: tener en cuenta los simbolos, los ritos, las
diferentes expresiones, gestos, juegos, la interaccion con los colegas y con
la creacién. El mundo digital, las musicas que escuchan los ninos(as),
los(as) jévenes son vias de acceso para comprender su historia, desde
donde se parte, sea individual o familiar, con sus alegria y dolores
(Gaudium et spes, #1). Para poder entender el lenguaje religioso, es
decir, los simbolos, ritos, el arte, es imprescindible partir desde la

experiencia de lo sagrado.

4 Cf. Larealidad de la memoria injusta y del perdén estd bien explicitada en Fratelli tutti,
#246-253.
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Lo sagrado es, en si mismo, parte de lo profano, pero es recibido
por el Homo religiosus como mediacién significativa y expresiva de su
relacién con lo divino. Lo sagrado es mds bien una relacién entre el
sujeto (el ser humano) y un término (Dios), relacién que se visualiza
o muestra en un dmbito (la naturaleza, la historia, las personas) o
en objetos, gestos, palabras, etc. Sin dicha relacion, nada es sagrado.
Con ella, todo puede llegar a ser sagrado (Croatto, 2002).

Afinar la sensibilidad a lo que hoy se considera sagrado, en
estas nuevas generaciones, es parte del proceso de fe y de los
desafios teoldgicos y pastorales que permitan entablar un didlogo
contextualizado. El modelo eclesial que tenga el/la catequista, el
formador/a o la comunidad formativa va a incidir directamente en
el camino de fe. No es este el espacio de ampliar la temdtica, pero
dejo como referencia el amplio estudio de los modelos y desafios
eclesiales que se reflejan en las celebraciones litirgicas y formativas
(Depalma, 2021).

Por eso la catequesis o la formacién permanente es una artesania
que se debe seguir tejiendo en torno a una mesa compartida de
alegrias y sufrimientos, y para eso la escucha es parte transversal del
proceso de fe encarnado. No es algo dado, es uno de los desafios de
la sinodalidad que estd en la base de los modelos eclesiolégicos. La
cercania del Dios que se abaja y trasciende la historia se tiene que
reflejar en celebraciones que tengan la creatividad de conectar con
justicia y belleza los dolores y alegrias de la gente con la misericordia
de Dios. Esa conexién es propia de lo que se llama sagrado, que
describi antes, y que es posible gracias a las realidades mediadoras.
En la fe cristiana, el encuentro con Dios discurre siempre a través de
realidades mediadoras capaces de hacerlo presente. El plan divino
de salvacién posee un cardcter histérico, encarnado (Tejerina, 2011).

La escucha cambia los modelos eclesiolégicos que tienen su
reflejo en la pastoral catequética y en la teologia académica. Este
desafio que estd en curso necesita de una disposicién a la atencién,
especialmente en un mundo saturado de informaciones y presiones

para sobrevivir, en el que hay poco espacio para desarrollarla; sin
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embargo, es necesaria para despertar una mistica de ojos abiertos
(Gonzdlez, 2002). Se trata de contemplar a Dios con los ojos abiertos,
escrutando la historia, inspirado por lo que siente en su corazén y se
desborda en su mirada. Y la mirada y la escucha que ve al pueblo es

parte intrinseca de su experiencia de Dios.

2. EL ACOMPANAMIENTO DEL ANUNCIO KERYGMATICO

El ser humanos es un ser histérico, y la revelacion (Dei verbum, #2)
se da sobre todo dentro de la historia, una historia que, unida a la
creacion, es el espacio donde el pueblo de Israel y la primera comunidad
cristiana percibieron de manera privilegiada la presencia y la accién
de Dios. Se sabe que a Dios no lo limitamos y que tiene muchas
formas de manifestarse, pero para el cristianismo es fundamental la
conviccién de que Dios, ademds de revelarse en la creacién, es un Dios
que se revela en la historia. Y la novedad del kerygma es que contintia
reveldndose: el anuncio no es algo del pasado, se hace presente en la
escucha del Pueblo de Dios y en la escucha de la Palabra de Dios.
La forma de la comunicacién con cercania y profundidad, junto con
las narrativas biblicas y el testimonio de vida de los(as) seguidores
de Ciristo Resucitado, fortalecen el proceso catequético. En palabras

del Papa Francisco:

La centralidad del kerygma demanda ciertas caracteristicas del anuncio
que hoy son necesarias en todas partes: que exprese el amor salvifico de
Dios previo a la obligacién moral y religiosa, que no imponga la verdad
y que apele a la libertad, que posea unas notas de alegria, estimulo,
vitalidad, y una integralidad armoniosa que no reduzca la predicacién
a unas pocas doctrinas a veces mds filoséficas que evangélicas. Esto
exige al evangelizador ciertas actitudes que ayudan a acoger mejor el
anuncio: cercanfa, apertura al didlogo, paciencia, acogida cordial que

no condena. (Evangelii gaudium, #165)
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Otra dimensién fundamental del proceso catequético del anuncio
es la cristoldgica: reconocer la presencia de Cristo en lo cotidiano
de la vida. No constituye solamente una historia del pasado, sino
una relacién que se actualiza en el hoy por medio de la presencia
del Espiritu Santo (ruah). Estd intimamente relacionada con el Dios
misericordioso amante de la vida; por eso la belleza de este anuncio
abre la posibilidad de dejarse amar por Cristo Resucitado en lo
cotidiano de la vida.

La forma de ir trasmitiendo la relacién con Cristo Vivo es diversa,
creativa: desde las palabras a los gestos, desde la hermosura de la
creacién al compromiso de cuidar de la vida frdgil, fragmentada,
sufrida e injusta de tantas realidades de la “casa comdn”. La Palabra
de Dios es central en una catequesis, porque desde ella se iluminan
las diferentes realidades con creatividad en el lenguaje.

El lenguaje es fundamental: no hay una receta tnicay es uno de
los desafios del proceso catequético. En el origen de las comunidades
primitivas, las celebraciones eran muy diversas y plurales precisamente
porque eran vivas, participativas y abiertas al Espiritu. Otro de los
desafios es la profundidad y la vitalidad del anuncio biblico, pascual
y diverso en un mundo en el que el tiempo es un valor primordial y

donde el mundo digital atraviesa el proceso educativo.

La uniformidad implica casi siempre carencia de espiritu critico, monopolio
de poder, clericalismo y dependencia de sus lideres o representantes;
la misién se confunde con el proselitismo y la evangelizacién con
el adoctrinamiento. La fe, por su parte, impulsa a dinamismos de
empoderamiento de los creyentes, sea cual sea su misién, funcién a
cargo, sin tener que romper por ello la unidad entre sus miembros,
sino todo lo contrario, anhelando siempre los vinculos de unidad y de
solidez. Ese reforzamiento de la misién personal o colectiva es siempre

fuente de unidad eclesial y nunca de ruptura. (Depalma, 2021, p. 117)

El anuncio se hace en una sociedad secularizada, globalizada y
postmoderna porque ese es también el universo de los catequizandos

y de sus familias. En este contexto la propuesta de una vida cristiana
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no debe callar las tres grandes verdades que se destacan en Christus

vivit® a los jovenes: un Dios que es amor, Cristo te salva y jEl vive!

Ese Cristo que nos salvé en la Cruz de nuestros pecados, con ese mismo
poder de su entrega total, sigue salvindonos y rescatdndonos hoy. Mira
su Cruz, aférrate a El, déjate salvar, porque quienes se dejan salvar por El
son liberados del pecado, de la tristeza, del vacio interior, del aislamiento.
Y si pecas y te alejas, El vuelve a levantarte con el poder de su Cruz.
Nunca olvides que El perdona setenta veces siete. Nos vuelve a cargar
sobre sus hombros una y otra vez. Nadie podrd quitarnos la dignidad
que nos otorga este amor infinito e inquebrantable. El nos permite
levantar la cabeza y volver a empezar, con una ternura que nunca nos

desilusiona y que siempre puede devolvernos la alegria. (ChV, #119)

3. MiSTICA EN EL PROCESO CATEQUETICO

Segtin la etimologia, el término mistica viene del verbo griego myo
(cerrar, callarse, cerrar la boca o los ojos). Se sabe que el tedlogo
Johann Baptist Metz (1996, p. 26) emplea la expresién “mistica de
ojos abiertos” para hablar del clamor de la tierra, de la unién entre la
experiencia de Dios inspirada biblicamente y la intensa percepcion
del sufrimiento ajeno. Siguiendo la linea de la importancia de los
misticos de ojos abiertos, Gonzdlez Buelta (2002) insiste en esta

mistica para poder contemplar la vida de Dios en nuestro contexto.

Se puede indagar y afirmar que la mistica dentro de la tradicién
judeocristiana es una mistica de ojos abiertos. De modo que la experiencia
no consiste tanto en tener visiones extraordinarias, cuanto en tener
una visién nueva de toda la realidad, descubriendo a Dios como su
verdad definitiva, como su fundamento vivo, actuante y siempre nuevo.

(Bingemer, 2013, p. 396)

5 Cf. Se recomienda la lectura de los ntimeros 111-133, todos relacionados con el anuncio
kerygmatico.
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La mistica cristiana es comunitaria porque esos los lazos deben tener
sentido, contenido espiritual, valores, y ser capaces de traspasar las
dificultades, las distancias, y de hacer vivir en la dindmica de la
vida que triunfa sobre la muerte. Es la dinimica de la pascua en la
vida cotidiana. La belleza no es sinénimo de grandiosidad, sino de
la cercania y del amor en los momentos alegres y dificiles de la vida.
Hay belleza en un(a) catequista que escucha, que sana, que denuncia
lo que es abuso u otras formas de violencia que atentan contra la vida.
Volver a la belleza de la simplicidad, de la Palabra que se arriesga
delante del silencio del mal, es también una dimensién mistica de
la vida cristiana. La belleza de la justicia y la belleza de la estética de

la gratuidad (Lépez, 2016, pp. 191-195).

En esta linea, todas las expresiones de verdadera belleza pueden ser
reconocidas como un sendero que ayuda a encontrarse con el Sefior Jests.
No se trata de fomentar un relativismo estético, que pueda oscurecer
el lazo inseparable entre verdad, bondad y belleza, sino de recuperar
la estima de la belleza para poder llegar al corazén humano y hacer
resplandecer en ¢l la verdad y la bondad del Resucitado. (EG, #167)

Otro de los desafios relevantes de la formacion catequética es la
iniciacién mistagdgica para el seguimiento de Cristo Resucitado
(Documento de Aparecida, #278-279).

Otra caracteristica de la catequesis, que se ha desarrollado en las tltimas
décadas, es la de una iniciacidn mistagdgica, que significa bdsicamente
dos cosas: la necesaria progresividad de la experiencia formativa donde
interviene toda la comunidad y una renovada valoracién de los signos
litdrgicos de la iniciacién cristiana. Muchos manuales y planificaciones
todavia no se han dejado interpelar por la necesidad de una renovacién
mistagdgica, que podria tomar formas muy diversas de acuerdo con el
discernimiento de cada comunidad educativa. El encuentro catequistico
es un anuncio de la Palabra y estd centrado en ella, pero siempre necesita
una adecuada ambientacién y una atractiva motivacidn, el uso de

simbolos elocuentes, su insercién en un amplio proceso de crecimiento
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y la integracién de todas las dimensiones de la persona en un camino

comunitario de escucha y de respuesta. (EG, #166)

Otra de las caracteristicas de la mistica actual, por tanto, es la presencia
de una sensibilidad que busca la experiencia directa con el Misterio,
con la realidad dltima. Se consideran importantes las mediaciones
para la mistica cristiana; sin embargo, aunque sea dificil desarrollar
hoy los espacios comunitarios y en especial los formativos relacionados
con el proceso de la fe, es necesario tener una mistica, o sea, una
experiencia sagrada con sentido a nivel personal y colectivo. Lo que
se estd afirmando es que la mistica da fundamento, ¢je para la vida
de una persona; por eso la catequesis es un espacio de resistencia en
un mundo frégil, “liquido”, como lo expresa Bauman (2003). La
mistica judeocristiana no consiste en tener visiones extraordinarias,
sino en desarrollar una visién nueva de toda la realidad, descubriendo
a Dios como un fundamento vivo, actuando y siempre nuevo. Por
eso es Jesus el Resucitado quien se va desvelando en el camino de
Emats® (Lc 24:1-29), y quien no tiene problema en ocupar ese tiempo
en escuchar los deseos de los peregrinos y sus desesperanzas, porque
camina con ellos mostrdndoles una visién nueva de su presencia
cercana en medio de la Palabra y de la comunidad que comparte el
pan, la vida, el camino.

Otra de las caracteristicas de la iniciacién mistagdgica es la
necesaria progresividad: participa toda la comunidad, con todo lo
que conlleva esa participacién en los diferentes espacios littrgicos,
espacios recreativos, y en una convivencia sana, acompaﬁada por un
discernimiento en conjunto de la parroquia o del espacio educativo.
Conocer mds a los misticos(as) es también otra dimensién de la
catequesis, porque se conoce a Jesus y a la gente que lo siguié en las

diferentes épocas dejdndonos un legado espiritual que es necesario

6 Se recomienda el trabajo de Flérez, Y. Una pedagogia de la fe hacia el encuentro con el
Resucitado para testimoniarlo vivo entre nosotros como sus discipulos (2017). Pontificia
Universidad Javeriana.
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rescatar y volver a conocer. El testimonio de las personas que siguieron

y siguen a Jesus es una historia que se actualiza, es pascua permanente.

Sialcanzas a valorar con el corazén la belleza de este anuncio y te dejas
encontrar por el Sefior; si te dejas amar y salvar por El; si entras en
amistad con El y empiezas a conversar con Cristo vivo sobre las cosas
concretas de tu vida, esa serd la gran experiencia, esa serd la experiencia
fundamental que sostendrd tu vida cristiana. Esa es también la experiencia
que podrds comunicar a otros jovenes. Porque “no se comienza a ser
cristiano por una decisién ética o una gran idea, sino por el encuentro
con un acontecimiento, con una Persona, que da un nuevo horizonte

alaviday, con ello, una orientacién decisiva”. (ChV, #129)

CONSIDERACIONES FINALES

Se concluye que la escucha no es solo una etapa en el proceso de la
fe, sino una de las dimensiones del anuncio cristiano. En ella estd
Dios presente: clamando, gritando, alegrindose con la vida que se
humaniza o, en términos teoldgicos, revelindose en la belleza cotidiana
o en la complejidad de cada situacién. El anuncio no se entiende
fuera de la realidad, del contexto; por eso, la actitud de escucha que
se agudiza con las diferentes ciencias y saberes no es solo una etapa
sociolégica o un mirar la realidad separada de la mistica cristiana;
es fuente de sentido, de humanizacién que mueve a buscar a Dios
en los diferentes espacios, en las periferias cotidianas. Escucha,
anuncio y mistica caminan de la mano, no se pueden separar, se
retroalimentan, como queds reflejado y fundamentado en los textos
analizados en este articulo. La escucha atenta inspirada por el Dios
que desciende, que entra en las necesidades de la gente, lleva a una
conexion vital con las angustias y las alegrias de la vida cotidiana,
y se puede anunciar con un lenguaje de cercania, de misericordia,
apartando el lenguaje abstracto o moralista que también se respira

en algunos espacios eclesiales o sociales.
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La segunda conclusién es que la catequesis es un proceso de
fe que continta durante toda la vida y no puede concebirsela
solamente como una etapa, un periodo; es una artesania que se teje
cotidiana y constantemente con la gracia de Dios y con el anuncio
kerygmadtico que se ha descrito. La catequesis quizds sea uno de los
pocos procesos en que se colabora con la dimensién de la oracién
y de la contemplacién de Dios en lo cotidiano. El Misterio se sigue
revelando en la historia del proceso continuo de la vida de fe; por
eso son necesarias las mediaciones, y una de ellas son los espacios
catequéticos y de formaciéon continua. Como dijo Rahner, los
cristianos del siglo XXI serdn misticos o no serdn cristianos. No hay
que pensar que en la catequesis el kerygma es dejado o suplido por
otro estilo de formacién. Un aggiornamento, como dice el Concilio
Vaticano 11, es colaborar con el anuncio pascual. De ahi nace una
mistica que se ilumina en la tarea catequética.

Otra de las conclusiones relevantes es la vitalidad del anuncio como
sentido de vida; por eso se habla del espacio catequético como un
espacio sagrado, digno y que tiene que ser respetado en la sociedad.
La artesania del encuentro con Dios sigue teniendo sentido alli,
donde se dan fundamentos y vivencias para un proceso de sanacion
y de vida cristiana integrada. El anuncio ofrece elementos para
afrontar las crisis existenciales: el Misterio Pascual que se anuncia,
que se transmite, contiene una profundidad de conexién entre el
sufrimiento y la esperanza cristiana, dindmica que se aprende en el
proceso catequético. Para que la catequesis sea el arte de favorecer
el encuentro con Dios y con la fraternidad, es necesarios trabajar la
escucha, el anuncio kerygmadtico y la mistica en forma transversal al
proceso de la fe cristiana. Estos tres componentes tienen su identidad,
como se describié anteriormente, pero no se los puede separar, y es
relevante entenderlos en su unidad, mediante el arte de unir y no
separar. De ahi la importancia de una catequesis a lo largo de la
vida que tenga una visién integrada del anuncio, porque desde ella

se despliegan diferentes teologias y expresiones pastorales.
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Quedan preguntas que es necesario seguir investigando, por
ejemplo: ;cudles de las dimensiones del anuncio se hicieron mds
presentes en estos dos afos de pandemia? Las comunidades digitales,
:qué fortalezas y fragilidades presentan en relacién con el proceso
de la fe comunitaria? Al cerrar una temdtica surgen otras preguntas

y eso es parte del proceso de investigacion.
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RESUMEN

En este tiempo de sinodalidad la Iglesia estd llamada a revisar no solo su
forma eclesial, sino también todo su contenido: aquello que confiere los
fundamentos para dar razén de su existencia. En este sentido necesitamos
examinar el proceso de fe que realizamos los cristianos, tanto los que
integramos la Iglesia hace muchos afios, como también el proceso que les
proponemos hacer a los que invitamos a ser parte de ella. La catequesis,
como ese primer tiempo de formacion en la fe, nos sigue revelando las
dificultades que continuamos teniendo para contagiar algo que no es solo
un contenido: es una experiencia fundante que marca la vida de la persona
y que es decisiva para el tiempo posterior del camino de fe. Por eso, las
preguntas centrales de este trabajo podrian ser: ;cémo estamos viviendo hoy
nuestra experiencia de fe? y ;cudles son los obstdculos que estamos teniendo
para que nuestras catequesis sean un verdadero itinerario kerygmdtico y
mistagégico? Con estas preguntas como guia, buscaremos analizar algunos
aspectos de la vida de fe cristiana que condicionan cualquier itinerario
catequético. Luego de revisar algunos aspectos, en la conclusién intentamos
dar algunas pistas a modo de propuestas, para que nuestras catequesis sean
una invitacién mds seductora.
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ABSTRACT

In this time of synodality, the Church is called to review not only its ecclesial
form, but also its entire content: that which gives the foundations for the
reason for its existence. In this sense, we need to examine the process of
faith that we Christians have been carrying out, both those who have
been part of the Church for many years, as well as the process that we
propose to those we invite to be part of it. Catechesis, as that first time
of faith formation, continues to reveal to us the difficulties we still have
in transmitting something that is not only a content: it is a foundational
experience that marks the life of the person and that is decisive for the
subsequent time of the journey of faith. For this reason, the central questions
of this work could be: how are we living our faith experience today, what are
the obstacles we are having so that our catechesis can be a true kerygmatic
and mystagogical itinerary, and what are the obstacles we are having so
that our catechesis can be a true kerygmatic and mystagogical itinerary?
With these questions as a guide, we will seek to analyze some aspects of
the life of Christian faith, which condition any catechetical itinerary. After
reviewing some aspects, in the conclusion we will try to give some clues
as proposals, so that our catechesis can be a more seductive invitation.
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INTRODUCCION

El gran desafio de este siglo quizd sea el que la Iglesia no desaparezca,
al menos como signo de luz y de amor en el mundo. La propuesta
impulsada por el Papa Francisco de una Iglesia sinodal nos coloca a
todos como corresponsables de una situacién histérica que nos revela
la ineficacia de los métodos de evangelizacién. En medio de ello, la
educacion en la fe como catequesis propiamente dicha no es ya algo
que deban pensar solamente los teSlogos o expertos, sino que es un
tema de debate desde las mismas bases. Y como afirma el Concilio
Vaticano II, debemos “escuchar con la ayuda del Espiritu Santo y
discernir e interpretar los diferentes lenguajes de nuestro tiempo y
valorarlos a la luz de la palabra divina” (Gaudium et spes, #44). Y es
en este sentido que el mismo proceso del Sinodo sobre la Sinodalidad
ha comenzado por la escucha para provocar un didlogo que procure
que cada cristiano se vea atraido a una “amistad social” de la cual
habla Francisco en Fratelli tutti. Alli explica el Papa que “acercarse,
expresarse, escucharse, mirarse, conocerse, tratar de comprenderse,
buscar puntos de contacto, todo eso se resume en el verbo dialogar”
(FT, #198).

Quiz4 es por eso que no solo debemos pensar la catequesis a partir
de lo que nosotros como cristianos entendemos, sino que debemos
abrirnos a investigar, a escuchar al mundo, y reconocer las dificultades
que existen en él y que hacen cada vez més dificil que las personas del
siglo XXI puedan creer en el amor de un Dios que se da sin medida
y sin pedir nada a cambio. En un tiempo pospandémico, en el que
vivimos retrocesos en todos los campos de la vida social, cultural,
politica y econémica; en el que las crisis estallan en todos los campos
de la vida, y en el que el mds reciente conflicto bélico entre Rusia y
Ucrania amenaza con una tercera guerra mundial; el mundo entero
espera de los cristianos respuestas de una fe creible, que propongan
una experiencia de amor, de consuelo, de esperanza. Todo esto nos
debe llevar a profundizar en los instrumentos que es necesario utilizar

en el anuncio del Evangelio y el consiguiente acompafamiento que
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necesitan los hombres y mujeres de hoy, para garantizar que vamos
caminando juntos ante la presencia de Dios.

En medio de ello, la educacién religiosa tiene grandes desatios. No
basta pensar en planes, itinerarios, estrategias, métodos o herramientas
si no damos un sentido de profunda unidad a la formacién, al
estudio, a la oracién, a las celebraciones, al esfuerzo cotidiano por
descubrir la presencia del Senor tanto dentro de la Iglesia como
en medio del mundo. Por eso, en este trabajo intentamos ayudar
al lector a cuestionar su propia experiencia de fe, plantedindonos
a todos preguntas como: shemos conocido de verdad el amor de
Dios? ;Cémo estamos viviendo hoy nuestra experiencia de fe?
;Cudles son los obstdculos que estamos teniendo para que nuestras
catequesis sean un verdadero itinerario kerygmdtico y mistagdgico?
Intentamos que el lector pueda comprender mejor el mundo en que
vivimos desde una mirada critica, analizando algunos aspectos que
inciden directamente en la ensefanza y la transmision de la fe, y con
ello hacer una llamada a una maduracién en la fe. La exigencia del
seguimiento de Jests para una firme evangelizacién parte de que el
cristiano es verdaderamente un testigo del amor de Dios y por ello
puede contagiar, y su testimonio seduce, invita a otros a seguir a Jesus.
Por eso, hacia el final del texto proponemos algunas pistas de cémo

lograr hacer de la catequesis un camino kerygmadtico y mistagdgico.

EDUCAR EN LA FE EN EL CONTEXTO NEOLIBERAL

Si existen dificultades en los itinerarios de catequesis para poder
hacer una experiencia de Dios que toque la dimensi6n interior de los
catecimenos, es también debido al clima generalizado que vivimos en
la educacién. Nosotros no vendemos un producto, sino que ofrecemos
la experiencia de un Dios gratuito y amoroso. Por eso debemos partir
de la dificil situacién de la educacién que se ve entremezclada por el
dominio que el capitalismo ejerce en todos los dmbitos de nuestra

vida. Dentro de la presién que ejerce el mercado en la preparacién
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de la mano de obra necesaria, las instituciones educativas quedan
obligadas a modelar su estructura funcionalmente para lograr ofrecer
un producto que puedan vender y que sus clientes puedan y quieran
comprar. En medio de ello, los adolescentes y jovenes quedan rehenes
de una voluntad externa a la suya. Como afirma Giroux: “Los jévenes
han quedado al margen del discurso de la democracia. Son los nuevos
individuos desechables, un sector de la poblacién carente de empleo,
de educacién decente y de toda esperanza de un futuro mejor que
el que heredaron sus padres” (2018, p. 64). Y aun en medio de esta
situacidn, las instituciones educativas religiosas siguen apostando a
transmitir la fe.

Consciente de esto y de forma similar, el Directorio para la

catequesis afirma:

Muchos jévenes sienten la necesidad de salir para vivir experiencias
laborales y estudios particulares. Por otro lado, muchos otros, por
falta de trabajo, caen en una sensacién de inseguridad, que ficilmente
desemboca en desilusién y aburrimiento y, en ocasiones, les provoca

angustia y depresion”. (#250)

En este sentido, en la gran mayoria de los casos, los estudiantes
que desarrollan sus estudios en instituciones religiosas no escapan
al clima generalizado de inseguridad ante un futuro muy incierto.
Nos cuestionan esos espacios que dentro de las instituciones intentan
contagiar con el mensaje cristiano. Sea llamada catequesis en la
educacion bdsica, sea la educacion religiosa en la secundaria, o incluso
espacios de formacién y reflexion teoldgica en el nivel universitario, la
constante es que muchos de nuestros jévenes caen en la desidia ante
el reto personal y comunitario que implica el compromiso cristiano.

En este breve andlisis queremos destacar que, en medio de
esta marea compleja en la que los jovenes se van formando en una
determinada carrera, también la oferta del Dios cristiano puede ser
vista como un producto mds del consumo de manera temporal, por

estar inmersos en la cultura del consumismo compulsivo.
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Vender y comprar, producir y consumir, lo pone [al joven] en un
movimiento frenético a través del cual satisface necesidades y deseos,
pero crea también el deseo inexhaurible que lo enerva, porque para
satisfacerlo debe entregar su alma a la ley de hierro del mercado. (Trigo,
2003, p. 202)

En medio de esta tensién conflictiva, los jévenes no logran oir la voz
de Dios que quiere llevarlos a una vida plena, y esto nos demuestra las
limitaciones de la formacién en la fe. No estamos logrando anunciar
una palabra que los atraiga y cautive para que deseen ser seguidores
de Jesus. El desenlace de la vida humana exige no demorarse mucho
en tomar decisiones efectivas. Francisco se referird a la rapidacién de
la vida: “ala continua aceleracién de los cambios de la humanidad y
del planeta [a la cual] se une hoy la intensificacion de los ritmos de
viday de trabajo” (Laudato si’, #18). El anuncio del Evangelio queda,
pues, perdido en la red de influjos culturales que debe superar una
vez més la norma de la sola informacién de datos. Para lograr un
cambio en la esencia misma del mensaje cristiano, “la gente necesita
la capacidad de dar sentido a la informacidn, de senalar la diferencia
entre lo que es y no es importante” (Harari, 2018, p. 287). Instruir en
la fe nos compromete a estar seguros de saber (saborear) el gran tesoro

que es para nosotros la fe y de procurar no venderlo como producto.

LA CATEQUESIS Y SU ENSENANZA

La vida del cristiano se desarrolla dentro del mundo y bajo sus leyes.
En un mundo inseguro e incierto, muchos buscamos seguridades
que nos den paz y nos garanticen de que vamos por buen camino.
Pero esto contradice la misma légica de la vida actual, en la que
siempre hay novedades y sorpresas, y en la que todo puede cambiar
siempre. En este contexto, la experiencia cristiana no asegura que
Dios siempre estd a nuestro lado, que nunca nos abandona aun en las
peores situaciones. Por eso la catequesis no puede tratar de ensefiar

contenidos fijos, férmulas recitables memoristicamente, ni caer en ciertas
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obligaciones de cumplimiento, sino que debe preparar al catecimeno
con herramientas que lo ayuden a enfrentar las complejidades de la
vida. En esto debemos colocar nuestros mayores esfuerzos, ya que
debemos dar razén de nuestra esperanza (1 Pe 3:15) en todo momento.
Llamamos la atencién respecto de que, ante las variadas preguntas y
posibles respuestas que se puedan plantear, estas cuestiones procuran
evitar caer en reduccionismos que rebajen el mensaje cristiano a una
simple memorizacién de mandamientos o credos, o incluso a los
ritualismos a los que estamos acostumbrados, y que solo vacian de
contenido y promueven un fariseismo religioso que, como vemos,
no logra contagiar y atraer a los hombres y mujeres de este tiempo.

Es muy necesario tomar conciencia de que la catequesis se desarrolla
entre algunas ideas que podemos comprender, pero que contienen en
sf mismas una realidad a la cual no podemos acceder. Insistimos en
que no basta saber que la Trinidad se compone de tres Personas, o
memorizar el Padrenuestro, ni tampoco saber que el domingo es dia
de precepto y por tanto debemos concurrir a misa. Consideramos que
alin estamos presionados por un imperativo racional que nos obliga
a comprenderlo todo (qué hacer, cémo hacerlo, para qué hacerlo)
propio de la mentalidad cientifico-técnica que nos rodea. En ella
“se da una funcionalidad técnica del lenguaje reductora del sentido:
los nombres de las cosas solo indican cémo funcionan” (Ferndndez,
2011, p. 80). Se corre el peligro de querer manipular no solo las cosas
y conceptos, sino los procesos y hasta las personas. En toda buena
intencién de compartir una alegria con nuestros préjimos podemos
caer en imposiciones erréneas que, mds que compartir y enriquecer,
nos llevardn a un mayor alejamiento.

Muchas veces, en nuestro hablar de Dios pecamos por una cierta
seguridad —como quien pudiera dar evidencias concretas de lo que
afirmamos—, cuando en el fondo nuestra propia experiencia cristiana
es como una nebulosa. Segtin Gémez, “a la esencia de la fe pertenece,
segun toda teologia razonable, una especie de oscuridad” (1976, p.
209) que de alguna manera es un parafraseo de la afirmacién de san

Pablo: “Ahora vemos como en un mal espejo, confusamente, después
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veremos cara a cara. Ahora conozco a medias, después conoceré tan
bien como Dios me conoce a mi” (1 Cor 12:13). En este sentido,
partir de una actitud de humildad a la hora del anuncio es reconocer
que los cristianos atin estamos en un camino de aprendizaje, en el que
por momentos tenemos encuentros fuertes con Dios, pero cuando
intentamos retenerlo ya se nos ha escapado. Es necesario repasar
que la “fe religiosa tiene aspectos especificos en los que desborda el
modelo que elegimos para pensarla” (Gémez, 1976, p. 213).

Como acto humano, la fe es un movimiento que engendra
vida por ser una parte constitutiva de la naturaleza humana. No
podemos vivir sin creer sobre todo en los demds. Si, necesitamos
creer en nosotros mismos, en las posibilidades personales. Pero nadie
podria llegar al dia de mafana si no tuviera fe en que los que quiere
también estardn. En este sentido, la fe se ancla en los otros, en los
demds que viven con nosotros, y por eso nos construye. Nos saca
de la individualidad para caminar hacia la comunidad. Por ello, la
transmision de la buena noticia no se puede sostener solamente con
un mensaje, con unas palabras, sino en una apuesta que es creencia,
que es confianza. Es el compartir de la experiencia con una Persona,
Jesus, que sigue invitando a través de nosotros a conocerlo. Y fue él
quien nos demuestra que “su fe en el hombre no le dispensa de su fe
en Dios; su fe en Dios no lo separa de su fe en el hombre” (Gesché,
2013, p. 27). Si creemos en que Cristo estd resucitado y entre nosotros,
deberemos ser aventajados por el convencimiento de que en cada ser
humano habita la posibilidad de le fe en Jests.

Esto dltimo nos ayuda a entender que, si hay un lugar en /os
otros, la fe tiene en si un lugar propio. Lugar que apenas conocemos
por gracia y misericordia, pero que se nos escapa. Si el reino de Dios
ya estd entre nosotros, ese lugar de la fe estd dado en la realidad y
somos nosotros los que por momentos entramos o no en él, como
respuesta a la invitacién de Jests. Esto es asi porque justamente la fe
tiene su propia originalidad: parte de Dios y viene a toda persona,
pero habla de cosas que nos sobrepasan. La fe habla de otro lugar,

con un lenguaje que es propio del Espiritu. Al decir de san Pablo,

146



REVISTA DE EDUCACION RELIGIOSA, VOLUMEN 2, N.° 4, 2022

es una “sabidurfa de Dios, misteriosa y secreta, la que El preparé
desde antiguo para nuestra gloria” (1 Cor 2:9). Por eso es que la
buena nueva de Jests tiene sentido en si misma, no solo porque el ser
humano pueda acogerla, sino porque es el deseo de Dios para el ser
humano y que genera una realidad nueva. Por eso no podemos partir
de nosotros, sino de Dios. Aun en la contradiccién de la vida, Dios
se sigue manifestando en la pequefiez y la grandeza de lo humano.
Podemos estar seguros de que hemos conocido el amor de Dios, aun
sin comprenderlo todo, sin entenderlo todo, porque podemos creer
en él a pesar de las paradojas de la vida. El amor no se comprende:

se experimenta, y es una experiencia que cautiva.

PARTIR DE LA EXPERIENCIA DEL AMOR DE Di10s

Una catequesis kerygmdtica debe partir de la experiencia del amor que
hemos recibido de Dios. Un amor transformador que ha provocado
un cambio tal en nuestras vidas, que no podemos librarnos de él
aunque quisiéramos. Y el amor es una vivencia que trastoca todas las
dimensiones humanas, incluyendo la racional. No podemos evitar
pensar esta experiencia, pero aun asf nos supera. Como afirma Gesché,
“el discurso cristiano llega a un discurso verdadero y veridico sobre
Dios recurriendo a un distanciamiento respecto de su referencia
inmediata” (2011, pp. 86-87), y a pesar de los mds de 2000 afos que
han pasado, la presencia de Jests es una experiencia que se puede vivir.
En el camino que realiza cada persona que es invitada al seguimiento
de Jesucristo lo primero es vivir esta experiencia fundante, que es
distinta a todas las que ha vivido anteriormente. Experiencia que es
vital y decisiva, puesto que una vez vivida ya no hay vuelta atrds. En
esta experiencia, “el creyente es transformado por el Amor, al que se
abre por la fe, y al abrirse a este Amor que se le ofrece, su existencia
se dilata mds all4 de si mismo” (Lumen fidei, #21).

Es el amor de Dios el que crea en la persona que lo recibe una

nueva realidad que logra ser permeada por la luz divina. De esta
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manera, quien acepta a Jesus en su vida vive una experiencia “que
consiste bdsicamente en transmitir una luz nueva, que nos viene de
Dios, para reconocer al Senor en el cielo estrellado, en la sonrisa de
un nifno, en la fragilidad de nuestro cuerpo y de nuestro espiritu”
(Arnaiz, 2004, p. 22), en la fragilidad de la existencia humana. Sin
una libre y voluntaria decisién de Dios de darse a todo ser humano,
no hay posibilidad de que esta experiencia pueda ser siquiera descrita.
Por eso afirmaba el apdstol Juan: “En esto consiste el amor: no en que
nosotros hayamos amado a Dios, sino en que él nos amé y envi6 a su
Hijo para que, ofreciéndose en sacrificio, nuestros pecados quedaran
perdonados” (1 Juan 4:10). Y por el perdén nos llega el amor de Dios.
Un perdén que supera toda previsién de sancién o juicio, por el cual
tantas personas se sienten inmerecedoras de ese amor.

Dicho anteriormente que la fe tiene un lugar en Jos otros, el amor
de Dios se hace un espacio en quien lo recibe, pero respetando su
tiempo, respetando su libertad. La condicién de posibilidad de
que alguien reciba el amor de Dios tiene que ver con un punto de
inflexién en su propia historia, que no podemos planificar por mds

que queramos. Como afirma von Balthasar:

Pero antes de que pueda realizarse, en algiin momento temporal de la
historia, ese encuentro con el amor de Dios, es necesario otro encuentro,
originario y arquetipico, que forma parte de las condiciones de posibilidad

de la manifestacién del amor divino a la humanidad. (1990, p. 69)

Aquellos que hemos respondido al llamado en un determinado momento
de nuestra vida, desde la cual hemos vivido esta profundizacién en el
Misterio divino, no lo hemos hecho por decisién propia, sino porque
el mismo amor de Dios en nosotros lo posibilita. Luego de recibir ese
amor podemos decir con seguridad que en él vivimos, nos movemos
y existimos (Cfr. Hch 17:28).

Como Creador y Hacedor de la historia, Dios va llegando a
un ritmo que no logramos interpretar desde nuestros pardmetros.
Lo que es innegable y constante es su deseo de ser recibido en el

corazén humano. Decfa Teilhard de Chardin: “en una metafisica
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de la unidn, es concebible que, supuesta la realizacién de la unidad
divina inmanente, sea ain posible un grado de unificacién absoluta”
(2005, p. 149), y entendemos que nos habla del mismo andar de
Dios en el tiempo humano, al interior de la eternidad de Dios. Nos
habla de un momento de contacto divino con toda persona, pero
que es algo que no podemos manipular. Al decir de Panikkar, la
experiencia del encuentro entre el ser humano y Dios estd al inicio
de todo, “pero este inicio, pura existencia que no es consciente ni
siquiera de ella misma, este inicio es silencio puro y pura nada [y se
encuentra] por encima de cualquier juicio y de cualquier evaluacién”
(2008, p. 141). Por eso debemos partir de la seguridad de que Dios
se manifiesta en el tiempo propicio en todo ser humano. “Sin esta
conviccién de que Dios, més alld de su presencia césmica, se hace
presente activamente en el mundo y la historia, la fe cristiana pierde
su base” (Bottigheimer, 2013, p. 154).

LA RENOVACION DEL LENGUAJE EN LA CATEQUESIS

En todo acto humano hay un lenguaje que posibilita el intercambio
de experiencias. La catequesis debe buscar renovar su lenguaje para
lograr transmitir esta experiencia de Dios. Este lenguaje debe revelar
el amor de Dios por cada ser humano y que ese amor es el que
transforma. Es de suma importancia que cada catequista viva dentro
de esa experiencia amorosa con Dios, en lo cotidiano. Los contenidos
de la catequesis transmitirdn algo si, previamente, se cuenta con esa
experiencia de Dios. En esa experiencia es Dios mismo quien habla
en nosotros y por eso es fundamental. Nos dice el Papa Francisco
que “La comprension de la fe es la que nace cuando recibimos el
gran amor de Dios que nos transforma interiormente y nos da ojos
nuevos para ver la realidad” (LF, #26) y, en esa misma realidad,
como segundo paso, podemos buscar las condiciones para asegurar
la continuidad de esa experiencia. El problema hoy estd en que el

lenguaje que utilizamos en general estd dominado por la 16gica de
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las ciencias y la tecnologia que limita el alcance de la comprensién
de la experiencia de Dios.

Intentemos comprender que el amor solo es posible entre personas,
y la fe como experiencia de amor se da entonces entre la persona de
Jests resucitado y la persona humana. De ahi que el lenguaje propio
es el del amor interpersonal. Cuando Jests se dirigfa a sus semejantes
y les decia “sigueme” (Cfr. Mt 9:9) se daba entonces un trascender
del Padre a través de su Hijo para hacer llegar su Palabra al corazén
de las personas. En ello “la Palabra entra en las palabras, el eterno
acontecimiento del amor se asoma en los humildes acontecimientos
del amor humano: la exterioridad de los gestos y de la voz se llena por
dentro de la interioridad del misterio divino” (Forte, 2000, p. 255). Y
si quien recibe esa palabra tiene una cierta apertura no podra resistir
tal llamada. Pero siempre que tenga ese matiz de la interpersonalidad.
Muchas veces nuestro anuncio recae en la utilizacién de un vocabulario
impersonal: “Dios te ama”, es verdad, pero ;acaso no debemos amar
nosotros también de forma personal? Si nos preguntan por qué,
sabremos decir que es porque Dios nos ama y nos ensefa amar a su
manera. El seguidor de Jests es alguien que ha sido cautivado por
el amor de su Persona y no podrd amar de otra manera, siempre y
cuando haya sido alcanzado y transformado por ese amor.

Muchos rechazan la idea de pensar la fe, procurando solamente
vivir la experiencia sin la mediacién racional. Es verdad que el objeto
de la fe no es alcanzado por un ejercicio de comprehensién por
parte del sujeto, pero sin duda que a partir del encuentro con Dios
la misma comprensién humana queda trastocada. Pero en el caso
de la experiencia de fe sucede a la inversa: como el objeto de la fe es
un Sujeto, Jesucristo, es El quien modifica los esquemas mentales
del sujeto que entra en contacto con El. La cercania de Dios al ser
humano lo introduce en un clima de expansion de su conciencia.
Esto debe hacernos revisar muchas de las afirmaciones que hacemos
en la ensefianza de la fe —sea acerca de las profecias o milagros, sea
por las exigencias de la vida de fe—, ya que “muchas veces los avances

y descubrimientos, incluso una vez aceptados en la teoria, contintian
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sin efectividad en la praxis reflexiva” (Torres, 2013, p. 113). Al pensar
en una cierta catequesis kerygmdtica y mistagogica se deberd hacer
coincidir las acciones concretas del acompafamiento con ciertos
postulados que asumimos como verdaderos.

Es necesario recordar que la trascendencia divina se sirve de la
precariedad humana. Es dentro de esta misma inmanencia en la que
Dios se autocomunica. Como afirma Gesché: “En cualquier campo
del que se trate, la verdad debe encontrarse en aquello que esa realidad
en cuestion manifiesta por si misma, en el lugar que le es propio, en
su automanifestacion” (2013, p. 46). Todo intento humano de dar
a conocer el mensaje de Dios por medio del anuncio del Evangelio
deberd contar con que Dios mismo se manifestard cuando esa realidad
sea provocada, lo que va mds alld de los planes humanos. En este

sentido afirmaba Rahner:

El hombre se experimenta a la vez como sujeto del suceso de la
comunicacién absoluta de Dios mismo, como el sujeto que en el “si”
0 “no” ha tomado siempre posicién con libertad frente a ese suceso,
sin que, por otra parte, pueda nunca reflexionar adecuadamente sobre

la manera real concreta de su toma de posicién. (2003, pp. 166-167)

De alguna manera esto nos dice que todo intento de racionalizacién
de la experiencia de fe siempre dependerd de una relacién muy intima
de cada persona, en la que Dios hard su obra o no, pero que escapa a
toda pretensiéon de comprensién. Por eso el lenguaje que utilicemos

siempre debe dar a entender que no lo podemos comprender todo.

EL PRIMER ANUNCIO SURGE DE UNA EXPERIENCIA QUE
SE REVELA

El primer anuncio que sostiene que Dios es amor y nos ama con una
locura inmensa tiene que ver con retomar el amor que se desprende
de su Palabra. Retomar la Palabra de Dios implica dejar a Dios ser y

hacer de nosotros creaturas nuevas. No es tanto una planificacién de
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lo que vamos a decir, sino mds bien una vivencia convencida de eso
que estamos dispuestos a decir. Como afirmaba el Papa Benedicto
XVI, “No se comienza a ser cristiano por una decisién ética o
una gran idea, sino por el encuentro con un acontecimiento, con
una Persona, que da un nuevo horizonte a la vida y, con ello, una
orientacién decisiva” (Deus caritas est, #1). En esto hay que estar lo
suficientemente atentos. “La fe en Dios no consiste en un discurso
intelectual sobre su realidad; es, si, una asercién de su realidad, pero
toda ella inserta en una praxis de amor” (Gémez, 1976, p. 202). Revisar
nuestro propio camino, tomarle el pulso a lo que estamos viviendo
hoy a nivel personal, familiar, eclesial; ahondar en las intenciones que
nos mueven a querer repensar la catequesis tienen como exigencia
revisar nuestra propia experiencia de Dios. Porque “no solo creemos
en Dios y en Jesucristo, sino que nuestro creer es esencialmente creer
a Dios y a Jesucristo, es decir, entregarse amorosamente a Dios y a
Jesucristo mediante la aceptacién que es la fe” (Gémez, 1976, p. 215).

Si nuestras catequesis no estin dando los resultados que esperamos,
junto con la sordera que puede haber en el mundo, lo urgente hoy es
revisarnos a nosotros mismos y cémo estamos ante este desafio. En
un Iglesia que ya no puede depender de la jerarquia, pero en la que
a los laicos nos falta un mayor compromiso, anunciar el Evangelio
a una humanidad reticente nos lleva al campo de la revisién de la
propia experiencia. Solamente una fe madura, purificada, vivida
y convencida de si misma hard de nosotros auténticos cristianos,
personas convencidas de la presencia de Dios en y con nosotros. Si
nuestra fe se sostiene en un Dios que trasciende la misma realidad,
nuestro testimonio de palabra y de vida debe de alguna manera ser
impactante. El creyente es “alguien que cree poder meter el infinito
en su vida. Se podria decir: un ser que se arriesga a hacer la prueba
del infinito” (Gesché, 2013, p. 48). Y es justamente esto lo que no
estamos logrando y es lo que debemos revisar, ya que muchas veces
nos falta la fe necesaria para creer que Dios lo puede todo.

Este es el peso que tiene la palabra revelacién para el cristiano: en

el anuncio del Evangelio, quien afirma que Jesus es el Sefior de su vida
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se revela a si mismo con un grado de realidad que debe verse reflejado
en las acciones consecuentes. Por eso, no basta solamente la palabra
si no estd cargada de una coherencia que debe romper la distancia
entre Dios y el ser humano, y si, una palabra que haga realidad lo que
dice en si misma. Segtin Gesché, el rasgo de la verdad del creyente

cristiano debe asumirse como una “transgresién inventiva’

la practica de la fe es la de una verdad hacedora de verdad. La fe prictica
audaz de la verdad, de aquello que hace verdadero, y que tiende a hacer
posible, a preservar, a abrir a un «no-dicho», a un «no-conocido» de la

realidad demasiado estrechamente vivido. (2013, p. 55)

Si la verdad de nuestra fe la cargamos en nuestra propia existencia,
entonces debemos examinarnos cuando vemos que no estamos
logrando contagiarla. Es necesario preguntarnos con sinceridad:
¢hemos conocido verdaderamente el amor de Dios? ;La Palabra de
Jests nos ha cautivado y liberado de nuestras propias ideas sobre é1?

Francisco nos interpela en este sentido: “recuperar la conexién
entre la fe con la verdad es hoy atin mds necesario, precisamente por
la crisis de verdad en que nos encontramos” (LF, #25). ;Es nuestra
fe actual verdadera? ;En qué se sostiene nuestra confianza en Dios?

Como afirma Torres:

Si como cristiano o cristiana descubro que es desde la fe como me
puedo realizar plenamente en mi humanidad, que he encontrado las
claves decisivas del sentido y la esperanza, trataré espontdneamente de
llevarlo a los demds, y de llevarlo como lo que de verdad es: una «buena
noticiar. (1992, p. 32)

Esta buena noticia que vivimos muchas veces nos limita en el
compromiso con el mundo, pues nos debe llevar por un camino a
contracorriente, situacion a la cual no siempre estamos dispuestos.
Por eso, si el primer anuncio procura cambiar la realidad de la
persona que lo escucha, mds deberd cambiar atn la realidad de quien
anuncia. Sin un cambio de vida en el origen, no llegaremos a que el

destinatario reciba el mensaje de quien nos envia.
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CATEQUISTAS COMO REVELADORES DEL MISTERIO

Una catequesis kerygmadtica debe sostener ese primer anuncio que
transmite con una solidez que dé cuenta de lo que se estd viviendo.
Alguien que se acerca a dejarse formar para conocer a Dios debe
vivir una experiencia que necesita ser acompanada por alguien que
también haya vivido esa experiencia. La mistagogia implica no solo
conocer el Misterio de Dios y acompanar los procesos de los que
reciben la buena nueva, sino que también supone un compartir esa
vivencia con los nuevos seguidores. Ser seguidor de Jests requiere
que seamos testigos y testimonios de su presencia en este mundo.

Dice Martinez:

El seguimiento de Jests es la dimensién préctica de la vida cristiana. Por
eso, quien desea conocer la vida cristiana debe analizar el camino que
hemos de seguir, las cualidades de este camino cristiano, las exigencias
del seguimiento, los valores que estdn en juego en el seguimiento de

Jests. Este seguimiento es la esencia de la vida cristiana. (2009, p. 257)

De algtin modo, el seguimiento de Jestis debe asumirse como la misién
que contiene en si los deseos y esperanzas de todo ser humano. Por
€s0 no podr;i hacerse un camino mistagdgico, como acompanamiento
hacia el misterio, si la vida de quien anuncia y acompana no estd en
un continuo clima de apertura a las necesidades que el mismo Jests

ha suscitado en los anunciados.

El seguimiento de Jests estd ligado no solamente a la capacidad contagiosa
que irradia su seductora personalidad, sino también a la sintonfa y
afinidad con los anhelos y las exigencias de libertad, fraternidad y vida

en plenitud que alentaba su utopia del Reino. (Vitoria, 2004, p. 202)

El Misterio de Dios es la presencia del reino en medio de las vicisitudes
de la vida. Este no se revela solamente como una ausencia que
descubrimos en las busquedas de la humanidad, en sus sufrimientos,
sus luchas y desvelos, sino que alli mismo Dios va sembrando su

reino. Esas semillas son las que debemos encontrar, regar y cuidar,
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anunciando la Palabra de Dios y acompanando procesos para que
Dios sea todo en todos (1 Cor 15:28).

Como sigue latigando la afirmacién tan conocida de Karl Rahner:
el cristiano del futuro o serd un mistico, es decir, una persona que ha
experimentado algo, o no serd cristiano, la cual nos coloca en una
situacion compleja que hemos cuestionado en todo este texto. Si cada
vez hay menos cristianos en la Iglesia, si los planes pastorales no dan
los resultados esperados, si vemos que nos seduce més la burocracia
con sus reuniones, charlas, documentos, que terminan casi siempre
en lo mismo, jacaso nos damos el tiempo para cuestionar si es que
estamos siendo fieles a lo que el Senor nos pide hoy? ;Realmente somos
testigos del Dios que anunciamos? En la catequesis, sensenamos solo
contenidos o tratamos de compartir y trasmitir una experiencia? La
mistica del seguimiento es percibir una continua ensefianza por parte
de Dios, que se nos revela cada dia con su novedad, y que no se deja
encasillar dentro de nuestros esquemas limitantes.

Como ensenaba el gran mistico Panikkar, “la experiencia mistica no
separa la inmanencia de la trascendencia, aunque nuestro intelecto las
distinga, y este no-saber podria ser una caracteristica fenomenolégica
de la experiencia mistica” (2007, p. 138). No podemos preverlo todo,
no podemos predecir el accionar de Dios en las personas, aunque
preparemos el momento del encuentro. Dios habla y resuena en el
corazén de todos los llamados y cada uno de ellos también tiene
algo que ensenarnos. Por eso es importante que caminemos juntos:
el anuncio del Evangelio es camino que implica recorrerlo juntos.
Primero, como el sefior del banquete del evangelio de Lucas (14:5-24),
debemos ir por los caminos a buscar a los hermanos mds alejados
para invitarlos al banquete. Invitacién que debe ser sin distincion,
sin anteponer nuestros prejuicios, sino que la voluntad de Dios, que
es que todos estén invitados. Pero luego de invitarlos a casa, luego de
anunciarles la buena nueva, debemos comprometernos a acompanarlos
en ese camino con Jests, no como expertos, no como sabios, sino
como seguidores, como hombres y mujeres seducidos por el Misterio

que nos abre también a toda la humanidad:
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El camino nos permite hablar de la dindmica de la mistica. También de
la capacidad de desentranar la calidad de la accidén de Dios en la historia
de cada uno de nosotros y de nuestros pueblos. Estas historias estdn
hechas de caminos que se entrecruzan. En esa dindmica entramos cuando

generamos lo nuevo, lo original, lo solidario. (Arnaiz, 2004, p. 114)

El camino de la mistagogia propiamente cristiana debe abrirse al
mismo Misterio de Dios que se revela en el mundo. También alli Jests
tiene ensenanzas para que podamos seguir aprendiendo a reconocer

la presencia del reino que él mismo va construyendo.

CONCLUSIONES

Al final de este texto en el que hemos procurado realizar una critica
constructiva a nuestra propia experiencia de fe, queremos aportar
algunas pistas que consideramos deben ser centrales en toda catequesis
kerygmidtica y mistagégica. Partimos por tomar conciencia de la
dificultad que enfrenta la catequesis en el momento actual, para
destacar la centralidad de la experiencia cristiana en la vida de
todo catequista. Por eso la pregunta y titulo de este trabajo: ;Hemos
conocido el amor de Dios? Ante el fracaso que podemos percibir en
los resultados de las catequesis de iniciacién tanto de jévenes como
de adultos, creemos que debemos revisar nuestro camino andado,
renovando la cotidianidad de la vida eclesial para lograr que la vida
cristiana sea realmente un continuo encuentro con el Sefior y que
eso sea revelado en nuestras palabras y acciones. De esta renovacion
eclesial depende la catequesis, y no es algo fécil de cambiar debido
al acostumbramiento en el cual venimos hace tiempo. Por eso
proponemos, en materia de educacién religiosa, apuntando a una

renovacion de la catequesis:

e Colaborar en la renovacién continua de la experiencia de fe de los
catequistas anunciadores del Misterio, mediante la organizacién

de retiros espirituales que reaviven la llama del aquel primer

156



REVISTA DE EDUCACION RELIGIOSA, VOLUMEN 2, N.° 4, 2022

amor con el cual fueron cautivados, para combatir el activismo.
Esto implica adaptar tiempos y necesidades al ritmo de vida
de los catequistas, que en su gran mayoria son laicos y laicas
que estudian, trabajan, tienen familia u otras necesidades que
atender. Procurar que estos encuentros renueven la experiencia

fundante que dio sentido a la vida.

Procurar que las celebraciones del Misterio cristiano —sobre todo
el de la Eucaristia— puedan ser vividas en un clima de confianza,
apuntando a la concientizacién de que la comunidad eclesial
somos todos, cada uno de los que la integramos. A partir de
eso la comunién es fundamental para que podamos reflejar el
amor de Dios que nos sostiene y que queremos anunciar. Para
ello debemos aun superar los ritualismos que obstaculizan el

encuentro.

Formar a los catequistas para un anuncio actualizado del
Evangelio, no ancldndose a verdades y férmulas preestablecidas,
sino con la capacidad de estar siempre en continua renovacion.
Talleres de formacién en lectura orante de la Palabra, compartir
en circulos biblicos, realizar cursos sobre kerygma y mistagogia
posibilitardn la necesaria actualizacién del mensaje cristiano a los
nuevos catecimenos. Necesitamos renovar nuestra interpretacion

de la Palabra y comprenderla desde hoy.

Facilitar la formacién en disciplinas que ayudan a comprender
mejor las dificultades del tiempo presente: invitar a expertos
sobre la historia actual que nos aclaren el panorama existente,
socitlogos que nos ayuden a entender las nuevas sociedades y
culturas, filésofos que nos concienticen de la importancia del
pensamiento en el camino de fe, asi como te6logos que nos
ayuden a comprender mejor el accionar de Dios en el mundo

actual.

Darles a los laicos y laicas que son catequistas la necesaria

confianza para empoderarlos de su responsabilidad en la Iglesia,
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para salir de la dependencia de los sacerdotes, de manera de
combatir el clericalismo tan denunciado por el Papa Francisco.
Esto implica charlas de concientizacién con la comunidad de
catequistas acerca del papel fundamental que tienen dentro de

la evangelizacién.

e Fomentar el estudio de las humanidades y en especial las diferentes
disciplinas teoldgicas, de modo de cimentar un laicado con
formacién sélida, para que los nuevos catequistas no solo sean
reproductores de ideas de otros, sino que investiguen a partir
de sus propias acciones pastorales. Esto colabora en la puesta en
palabras de la propia experiencia de fe, lo que puede ser hecho
en un lenguaje actualizado y acorde a las necesidades de hoy.
Con este propésito es necesario pensar en alguna forma de
financiacién para aquellos que no lo puedan costear por medios

propios.

e Que en cada comunidad eclesial (sea una parroquia, un colegio,
pero también en una didcesis) existan catequistas que sean
verdaderos anunciadores de la buena nueva de Jests. Con ello
toda la comunidad debe reconocerlos, apoyarlos y promoverlos.
No todos tenemos los mismos dones, pero aquellos que tienen la
capacidad de anunciar con fervor deben ser puestos en lugares
y situaciones que ayuden a toda la comunidad. No siempre son

los sacerdotes los mds preparados para la prédica kerygmatica.

Como hemos dicho antes, no pretendemos dar recetas. Esta propuesta
surge de la observacion, a partir de algunos anos de experiencia vivida
en la catequesis en el dmbito escolar, en la catequesis parroquial
y también a nivel diocesano, y que ain mantiene caracteristicas
similares en cuanto al modo de anunciar el Evangelio. Necesitamos
revisar nuestra experiencia del amor de Dios, renovarla, traerla al
presente, pero leerla con los lentes de las dificultades actuales para
renovar nuestros itinerarios, metodologias, como también las formas
de plantear la invitacién a la fe en el Dios cristiano. De la renovacion

de esta experiencia fundante que nos hizo creer en el amor de Dios
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y que cambid nuestras vidas, asi como de una actualizacién de los

medios de evangelizacién, depende el futuro de la Iglesia.
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RESUMEN

Este articulo se propone mostrar algunos elementos teéricos y pedagdgicos de
la formacidn politica en la catequesis biblico-narrativa. ;Por qué la catequesis
de iniciacién cristiana debe asumir esta tarea? La hipdtesis central de este
trabajo es la afirmacién segun la cual la narrativa biblica es expresién de
una experiencia de fe en la que Dios se revela en la historia. Por tanto, el
Dios biblico no aparece desligado de los problemas politicos vividos por el
pueblo de Israel o la primitiva comunidad cristiana. Ahora bien, concebida
como pugna electoral o como compromiso con la construccién de la amistad
social, la politica se expresa también —aunque no solamente— en relatos. Por
eso se destaca un aspecto central de la formacién politica en la catequesis
biblico-narrativa: el discernimiento de los relatos politicos actuales a la
luz de los relatos biblicos y de los relatos de santidad de la rica historia de
la comunidad cristiana. Al poner en didlogo estos relatos con los relatos
biblicos, se desarrolla en las personas catequizadas una capacidad decisiva
en la vida cristiana, a saber, la de leer criticamente los acontecimientos
politicos actuales a la luz de la Palabra de Dios y de la tradicién eclesial.
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ABSTRACT

This article intends to show some theoretical and pedagogical elements
of political formation in biblical-narrative catechesis. Why should the
catechesis of Christian initiation take on this task? The central hypothesis of
this work is the affirmation according to which the biblical narrative is the
expression of an experience of faith in which God reveals himself in history.
Therefore, the biblical God does not appear detached from the political
problems experienced by the People of Israel or the primitive Christian
community. Now, conceived as an electoral struggle or as a commitment
to the construction of social friendship, politics is also expressed -although
not only- in stories. That is why a central aspect of political formation in
biblical-narrative catechesis stands out: the discernment of current political
stories in the light of biblical stories and stories of holiness from the rich
history of the Christian community. By putting these stories in dialogue
with the biblical stories, a decisive capacity in Christian life is developed
in catechized persons, namely, that of critically reading current political
events in the light of the Word of God and of ecclesial tradition.

KEYWORDS
narrative catechesis, political formation, biblical narrative, politics, discernment
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“La politica es una forma de dar culto al sinico Dios,

desacralizando y a la vez consagrando el mundo a EI.

(CELAM, 1979, #521)

INTRODUCCION

Esta contribucién se sitda en el marco de un trabajo académico-
pastoral realizado por la Arquidi6cesis de Bogotd y la Universidad de
la Salle, gracias al cual se viene investigando y poniendo en prictica
una forma de hacer la catequesis de iniciacién que hemos denominado
“catequesis biblico-narrativa”. En esencia, esta modalidad catequética se
esfuerza por poner los relatos biblicos en el centro del acto catequético,
propone una metodologia comunitaria y decididamente participativa
que busca ante todo desarrollar la capacidad de escuchar y escudrifiar
los relatos evangélicos, y, por esa via, contribuir a que las personas
catequizadas vivan un profundo encuentro con Ciristo.

Esta catequesis también promueve un “cruce de relatos™ los biblicos
con los relatos autobiograficos de las personas catequizadas, o con los
relatos sociopoliticos que circulan en el contexto cultural en el que se
realiza la catequesis, o también con los relatos ecolégicos y, finalmente,
con los relatos de santidad de la Iglesia. Esta decisién de entrecruzar
los relatos biblicos con esos cuatro relatos descansa en la conviccién
de que es necesario e ineludible actualizar la Palabra de Dios en el
mundo de hoy (Pontificia Comisién Biblica, 1994, pp. 111-117). La
intencién central de la catequesis biblico-narrativa consiste, entonces,
en pasar de una catequesis conceptual o nocional, a una catequesis
integral, capaz de tocar a toda la persona: sus dimensiones humanas
y las dimensiones socioculturales en las que se desarrolla. Entre estas
tltimas se encuentra la dimensién sociopolitica, objeto especifico de
este articulo. Al respecto, el Directorio para la catequesis expresa la

potencialidad del lenguaje biblico narrativo en estos términos:

163



Jost MaRria SiciLiant - HENRY ARAUJO | LA DIMENSION POLITICA DE LA CATEQUESIS
BIBLICO-NARRATIVA: ELEMENTOS TEORICOS Y PISTAS PEDAGOGICAS

El lenguaje narrativo [...] favorece el dinamismo vivencial de la fe ya
que involucra a la persona en todas sus dimensiones: afectiva, cognitiva,
volitiva. Por lo tanto, es bueno reconocer el valor de la narracién en la
catequesis porque acenttia la dimension histérica de la fe y su significado
existencial, construyendo un lazo estrecho entre la historia de Jesus, la fe

de laIglesiay la vida de quienes la cuentan y escuchan. (DC 2000, #208)

Ubicada en este marco preciso, esta contribucién espera abordar tres
puntos fundamentales: en primer lugar, la presencia de la politica en
la narrativa biblica y sus consecuencias para la catequesis y la vida
cristiana. Luego, planteard algunos fundamentos antropolégico-
teoldgicos en los cuales se apoya la catequesis biblico-narrativa para
entender la relacién fe y politica. Finalmente, se indicardn algunas
pistas diddcticas con las cuales se hace operativa esta opcidon por
una catequesis de iniciacién que no descuida la formacién politica

en la catequesis.

1. LA PRESENCIA DE LA POLITICA EN LOS RELATOS
BIBLICOS

Cabe preguntarse: ;en la Sagrada Escritura se presenta la fe del pueblo
de Israel y de la primitiva comunidad cristiana como una experiencia
alejada de las situaciones politicas concretas de los personajes biblicos?
A primera vista, la pregunta parece simple —incluso inoportuna
o ingenua—. Pero no faltan personas que, tanto al interior del
cristianismo como fuera de él, niegan los vinculos de la experiencia
judeocristiana de Dios con la vida politica. Segin esa visién, la fe
judeocristiana habria sido un asunto puramente espiritual, alejada
del poder politico y sus acuciantes problemas. El Papa Francisco
recuerda que esa perspectiva, antigua y actual en la Iglesia, tiene un
nombre: gnosticismo. Sus seguidores, escribe el Papa, “conciben una
mente sin encarnacion, incapaz de tocar la carne sufriente de Cristo
en los otros, encorsetada en una enciclopedia de abstracciones”

(Gaudete et exsultate, #37).
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Asi, para percibir el hondo calado de esta pregunta, cabe
recordar, de manera muy general, que el talante emancipatorio de
la modernidad (Gonzdlez-Carvajal, 2017, pp. 77-104), del que brot6
el cuestionado fenémeno denominado “secularizacién” (Dalferth,
2017, pp. 35-38; Berger, 2016, pp. 219-243), quiso reducir la religién
a un asunto privado que no tenfa por qué inmiscuirse en los asuntos
politicos 0 econémicos de la vida social en la que estdn insertos los
creyentes (Gonzédlez-Carvajal, 2003, pp. 75-84). La emancipacién
de la religién proclamada por la modernidad pretendia que el nuevo
ciudadano se liberara de las supersticiones y de los mitos, para ser
capaz de depositar su confianza en la ciencia, que harfa de Dios una
hipétesis inutil (Boné, 2000), un tapagujeros que ya no tenia sentido
en un mundo cuyos enigmas eran explicados definitivamente por
la razén cientifico-técnica (Hedley Brooke, 2016, p. 208). Ubicada
en este horizonte, la pregunta por la presencia de la politica en los
relatos biblicos no resulta simple y realmente pone en evidencia la
actualidad de un agudo problema para la fe cristiana: la necesidad
de repensar las relaciones entre fe y politica.

Ahora bien, desde un punto de vista biblico, se puede decir
realmente que una mirada rigurosa, tranquila y desapasionada
sobre la Sagrada Escritura no puede negar que los relatos biblicos
estdn profundamente relacionados con la politica.” Y hay algo muy
importante por destacar: muchos de esos relatos no son secundarios en
la catequesis. Ciertamente, no es el propésito de este articulo realizar
un andlisis exhaustivo de la presencia de la politica en la narrativa
biblica, por eso se comentan inicamente, y muy esquemdticamente,
algunos ejemplos ilustrativos que permitan ver con suficiente claridad

c6mo la experiencia de Dios del pueblo de Israel y la de la primitiva

3 Ofrecemos algunas referencias bibliogréficas para las personas que quieran profundizar
en este aspecto. Para el AT: Gonzélez Lamadrid et al., 2000; Crossan, 2016; Ska, 2017,
pp- 369-380; Carriere, 2001; Gingerich y Grimsrud, 2006. Para el NT: Un anélisis
de la relacién entre imperio y reino: Hurley, 2010; Crossan, 2016; Villacanas, 2016;
Valadier, 2016; Sugirtharajah, 2009; Carter, 2011; Horsley, 2003.
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comunidad cristiana estuvieron vinculadas no solo a asuntos cultuales
o éticos de cardcter personal, sino a la vida politica de Israel y del
Imperio romano. Los relatos seleccionados del Antiguo Testamento,
a pesar de constituir solamente dos ejemplos ilustrativos, tienen
también la ventaja de hacer parte de los textos fundadores de la
religién de Israel”.

El primer relato es la salida de Egipto. Es evidente en la letra del
texto que el éxodo del pueblo de Israel estd marcado radicalmente por
la lucha entre el Faradn, que se resiste a dejar marchar a los antiguos
israelitas, y Yahvé, que quiere liberar de la esclavitud a su pueblo.
La politica de los faraones de Egipto —considerados como divinos—
es confrontada por el amor compasivo del Dios de Israel, a cuyos
oidos llega el clamor de su pueblo sometido a una dura servidumbre
(Ex 2:23-24), a un “trabajo esclavo” (Fratelli tutti, #188).

El segundo relato seleccionado del Antiguo Testamento tiene que
ver con la situacién de José en Egipto (Gn 39). No se hace al azar la
eleccién de este relato, porque junto al evidente contexto politico en
el que se desarrolla esta historia, con ella se puede resaltar el papel
de la virtud en la vida politica. En efecto, desde hace un tiempo, en
la moral cristiana y en la ética civil, se viene recuperando la ética de
la virtud, que complementa y reorienta a una ética del puro deber,
volcada sobre la obediencia como rasgo central de la vida buena
(Maclntyre, 2004; Camps, 1990; Aranguren, 1994). Al interior de
esa recuperacion de la nocién de virtud, se ha ampliado la tipologia
cldsica de las virtudes (teologales, cardinales y morales) y se han

empezado a usar otras categorias. Asi, Bernard Hiring hablaba

4 El lector habrd notado que dejamos de lado los textos biblicos no narrativos. Esa es
una cuestién que queda pendiente para futuras investigaciones y de la que aqui no
podemos ocuparnos. Sin embargo, y por tratarse de una cuestion abierta, cabe senalar
que la catequesis biblico-narrativa se apoya en algunas convicciones biblico-teoldgicas.
He aqui tres de ellas: a) Dios se revela en la historia (Dei verbum, #1); por tanto, Dios
tiene historias (Parmentier, 2003); b) Por eso la Biblia estd hecha principalmente de
relatos; ¢) Y es al interior de una historia de salvacién en la que tienen sentido la ley,
la profecia, la plegaria, la queja y otros géneros literarios biblicos (Beauchamp, 1992,

pp. 235-280).
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de “virtudes sociales” (1964) y calificaba a la justicia como virtud
“humano social”, agregando que su rasgo central era la “tutela del
bien comun” (p. 349). Por su parte, Victoria Camps habla de “virtudes
publicas” (1990), Juan Luis Lorda, de “virtudes sociales” (2010),
Leonardo Boft de “virtudes para otro mundo posible” (2007; 2008;
2010). En la Doctrina Social de la Iglesia se plantea la promocién

de la justicia como virtud y fuerza moral:

Una politica para la persona y para la sociedad encuentra su rumbo
constante de camino en la defensa y promocion de la justicia, entendida
como «virtud» en la que todos deben ser educados, y como «fuerza»
moral que sostiene el empenio por favorecer los derechos y deberes de
todos y cada uno, sobre la base de la dignidad personal del ser humano.

(Christifideles laici, #42)

El Concilio Vaticano II también situé la virtud teologal de la caridad
en los dmbitos sociales y politicos, especialmente hacia aquellas
personas que alli “sienten u obran de diverso modo que nosotros”
(Gaudium et spes, #28). Y la enciclica Centesimus annus continud
hablando de la caridad social en términos de amistad, solidaridad y
civilizacién del Amor (CA, #10). Recientemente el Papa Francisco
ha retomado esa linea de desprivatizacién de la caridad al hablar del
“amor politico” (FT, #180-182).

Entonces, ;como se muestra esta perspectiva de la virtud en la
urdimbre politica vivida por José en Egipto, con su jefe Putifar? ;Cémo
se puede percibir en el relato de Génesis 39 que algunas virtudes se
hacen presentes en el comportamiento de José para sortear la dificil
situacién en que lo pone la esposa de Putifar con sus avances? Veamos.
José sube muy rdpido en la escala social porque, dice el narrador, Yahvé
estaba con ¢l (39:2). Este ascenso contrasta con lo que el narrador

indica al relatar la venta de José por sus hermanos: alli usa dos veces

5  Bernard Hiring inclufa las siguientes virtudes sociales: el espiritu de familia, el amorala
patria, la gratitud, la generosidad, la cortesfa, “virtudes que muestran cudn intimamente
estd unida la justicia al amor por la sociedad” (p. 349).
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el verbo “descender”, insinuando la nueva condicién de esclavo de
José (37:20.22.24), que antes gozaba del favor de su padre Jacob.
Pero ahora, ante la nueva posicién de privilegio, el narrador incluso
no escatima elogios sobre la buena apariencia fisica de José (39:6).

Estos atributos fisicos tienen un efecto sobre la codicia de la mujer
de Putifar, que sin rodeos dice a José: “acuéstate conmigo” (39:7).
La respuesta negativa de José subraya la confianza que Putifar ha
depositado en él y que él no quiere traicionar. La virtud de la lealtad
no lo deja ceder a la provocacién de la mujer (39:8). Pero hay algo
mds: José habla de una sola prohibicién que le ha impuesto su jefe: “Y
aunque —Putifar— es mds importante que yo en esta casa, no me ha
vedado absolutamente nada mds que a ti misma, pues eres su mujer”
(39:9). En todo lo relativo al gobierno, José estd en el mismo nivel
que su jefe, quien le habia confiado toda su casa y todo cuanto tenia
(39:5). Pero hay un limite que José acepta y respeta. José sabe decir:
ibasta! ;Hay un tope en el uso de mi poder! José no quiere usurpar
el puesto de su jefe y por eso respeta a su mujer. No estd en la vida
politica buscando primeros puestos, y mucho menos transgrediendo
limites. El sabe que estos asignan a cada actor de la vida politica un
sitio especifico. Y solo el respeto del puesto del otro permite unas
relaciones armoniosas entre la gente de poder, porque ese respeto
frena la ambicién de poder.

La mujer insiste, acosa a José, hasta encontrar una ocasién en que,
estando sola en casa, José llega a trabajar (39:11). La mujer toma a
José por la ropa e insiste en su deseo inmoderado, pero José le deja
su vestido y huye desnudo (39:11-12). La mujer lo acusa falsamente
y José es encarcelado “en el sitio donde estaban los detenidos del
rey” (39:20), en un “hueco”, dird exactamente el narrador en 40:15
y 41:14. La mujer, con suprema astucia y engafo, lo acusa ante su
marido. Ella asocia la mentira a su codicia y asi hace triunfar la
injusticia, causando que encarcelen a José.

;Qué hace entonces José? ;Busca alguna forma de vengarse?
José guarda silencio. Su vestido y el puesto de honor de la mujer de
Putifar estdn en contra de cualquier credibilidad de su palabra. José
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no acusa a la mujer de Putifar para defenderse. Sabiamente sabe que
esa batalla la tendria perdida. Pero se puede leer su actitud silenciosa
de otra manera: José no paga mal con mal. José prefiere no cultivar
el rencor y espera confiado en Dios. El narrador muestra a renglén
seguido que, justamente, “Yahvé asisti6 a José y lo cubrié con su
misericordia”, por eso hizo que se “ganara el favor del director de la
carcel” (39:21).

Pareciera como si la presencia de Yahvé ratificara que la justicia y
la confianza son la mejor respuesta ante la injusticia de la calumnia.
José no vence el mal con el mal, no acepta usar sus mismos recursos
y escoge otra via, dificil, lenta, mds discreta. José estd seguro de su
inocencia, de la verdad frente a la mentira de la mujer. Pero no busca
imponerla a toda costa, y mucho menos en circunstancias en las que
esa verdad no seria escuchada. En lugar de eso, José sigue haciendo
que la bendicién de Yahvé se extienda nuevamente sobre otros seres
humanos —no israelitas— encarcelados (39:23). Finalmente, su virtud
da frutos de justicia, y José obtiene una mujer y el poder (Gn 41).

Pasemos ahora a comentar brevemente la presencia de la politica en
algunos relatos evanggélicos. Nétese que desde el mismo nacimiento de
Jesus se sienten dramdtica y dolorosamente las implicaciones politicas
de la presencia de un nuevo caudillo (Mt 2:6)°, en expresion del
profeta Miqueas (Mi 5:1) citado por el evangelista Mateo. Herodes
siente miedo y percibe una amenaza a su despiadado poder, y por eso,
al verse burlado por los magos venidos de Oriente, toma la horrenda
decisién de asesinar a todos los nifios menores de dos afios (Mt 2:1-18).

Hay otro relato evangélico cuya dimensién politica es raramente
percibida. Es evocado aqui porque él ayuda a percibir mejor las aristas
de la nocién de politica asumida por la catequesis biblico-narrativa.
Se trata del relato de Marta y Maria, en cuya casa entra Jesus

(Lc 10:38-42). Es bien curioso que el narrador diga que fue Marta

6 La palabra Moshel (‘7W1D) empleada por el profeta Miqueas se puede traducir
correctamente asi: “uno que domina”. Estamos, pues, ante una cuestién profundamente
politica, porque lo que estd en juego es justamente el poder de Herodes.
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quien recibié a Jesus en su casa (Lc 10:38). No dice eso de Maria.
Como si Lucas quisiera hacernos reflexionar sobre lo que significa
realmente la hospitalidad. En efecto, Maria es presentada justo en
el versiculo siguiente, sentada a los pies del Sefior y escuchando
su palabra (Lc 10:39). Marta, “atareada en muchos quehaceres”
(Mt 10:40), se queja ante Jesus; su respuesta tiene una carga politica
significativa. Jesus reconoce la capacidad de elegir de Maria, quien
ha decidido no seguir el rol que le asignaba la sociedad de la época
(ser de la casa y criar hijos) y ha asumido un puesto que estaba
prohibido a las mujeres: el discipulado. Por eso escucha atentamente
a los pies del Sefior.

La recriminacién de Marta es significativa: “Sefor, ;no te importa
que mi hermana me deje sola en el trabajo? Dile, pues, que me ayude”
(Lc 10:40). Marta estd sorprendida de ver que Jestis, como hombre
y como maestro, permita a su hermana Maria asumir una posicién
diferente a la adjudicada a las mujeres por los hombres de la época.
Pero es realmente Marfa quien ha recibido a Jests; es ella quien ha
comprendido la revolucién sociopolitica que implica la ensefanza de
Jests, que subvierte los roles sociales y brinda a la mujer la oportunidad
inédita de construir su vida, eligiendo ella misma su destino. Y ese
cambio es algo mejor, en comparacién con lo que importaba a los
hombres de la época: que las mujeres quedaran confinadas al ajetreo
de los servicios domésticos, sin posibilidad de escuchar la buena
noticia traida por Jesus.

Concluyamos estos ejemplos ilustrativos del NT con algunas
observaciones sobre el relato de la Pasion. Se trata exactamente de la
presencia decisiva del Imperio romano y su pax romana en la muerte
de Jesus. ;Estamos indicando acaso que Jestis murié por causa de sus
ideas politicas? No pudiendo responder aqui a semejante pregunta,
cabe sefalar solamente un dato significativo: hablar del reino de
Dios —tal como lo hizo Jests—, y en el contexto palestino del siglo I,
era algo extrano. De hecho, solo habia un rey: el emperador romano.
Desde esa dptica, se puede percibir la densidad de dos momentos del

relato de la Pasion. El primero tiene que ver con la pregunta de Pilato
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a Jesus: ;Luego tt eres rey? (Jn 18:37). Al respecto conviene subrayar
lo siguiente: por mds que Jests hubiera dicho a Pilato que su reino no
era de este mundo, este considerd a Jestis como una amenaza para la
estabilidad politica de Roma. Asi, se puede decir que ese factor politico
inc idié en la muerte de Jesus en la cruz. El otro momento alude a
la burla de los soldados que ponen a Jests una corona de espinas y
se mofan de él abofetedndole y diciéndole sarcdsticamente: “Salve,
Rey de los judios” (Jn 19:2-3). ;Qué permite reconocer el sarcasmo?
La existencia de un solo rey, el emperador romano, el tinico a quien

los soldados rendian realmente tributo y obediencia.

2. UNA VISION POLITICA AMPLIA Y EFECTIVA’

La promocién del compromiso sociopolitico en la catequesis biblico-
narrativa reposa en una visién amplia y efectiva de la politica. En
este sentido, esta visién reconoce el talante social del ser humano,
que por su condicion relacional se congrega en la polis, como espacio
emblemdtico —no exclusivo— en el que cultiva ese rasgo fundamental.
En términos cristianos se puede hablar de esa condicién social del ser
humano como “la dimensién comunitaria de la persona”. EI Concilio

Vaticano II lo expresé de forma elocuente:

La indole social del hombre demuestra que el desarrollo de la persona
humana y el crecimiento de la propia sociedad estdn mutuamente
condicionados. Porque el principio, el sujeto y el fin de todas las
instituciones sociales es y debe ser la persona humana, la cual, por su
misma naturaleza, tiene absoluta necesidad de la vida social. La vida social
no es, pues, para el hombre sobrecarga accidental. Por ello, a través del
trato con los demds, de la reciprocidad de servicios, del didlogo con los
hermanos, la vida social engrandece al hombre en todas sus cualidades

y le capacita para responder a su vocacién. De los vinculos sociales que

7 Nos inspiramos aqui en el Papa Francisco que en la enciclica Fratelli tutti habla del
amor politico como un “amor efectivo” (#183-185).
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son necesarios para el cultivo del hombre, unos, como la familia y la
comunidad politica, responden mds inmediatamente a su naturaleza

profunda; otros, proceden mds bien de su libre voluntad. (GS, #25)

La indole social del ser humano se manifiesta en su deseo de agruparse
con otros semejantes, con quienes despliega sus cualidades relacionales.
Incluso, antes de poder aportar algo, el ser humano es recibido en
ciertas “estructuras de acogida”, segtin expresion del antropélogo
Lluis Duch,® que le permiten entrar en una tradicién cultural sin
la cual no tendria opcién alguna de humanizarse. En efecto, segtin
Duch, “para el ser humano no hay posibilidad extracultural” (2017,
p- 109). Las estructuras de acogida, que hacen del ser humano un “ser

acogido” (Duch, 1997, p. 15), son descritas asi por este antropélogo:

Histéricamente, las estructuras de acogida han sido los dmbitos privilegiados
donde se ha efectuado la transmisién. Resulta algo evidente que a
través de ellas se establecen las bases para la posible edificacién del ser
humano, cuya nota distintiva es que nunca alcanza a ejercer con maestria
el “oficio de hombre” o el “oficio de mujer” con el concurso exclusivo,
tal como acontece en los animales, de las pautas que le ofrece su mera
instintividad. La socializacién, la identificacion, el empalabramiento, la
anticipacién simbdlica, solo llegan a convertirse en algo verdaderamente
importante en el tejido de la existencia humana por mediacién de las
estructuras de acogida, que son aquellos elementos relacionales que, en
y desde el presente, permiten establecer una vinculacién creativa con el

pasado, a fin de imaginar y configurar el futuro. (Duch, 1997, p. 27)

Tenemos, pues, esta primera acepcién de la politica como dimensién
inherente e insoslayable del ser humano. Ella corresponde a una
antropologia judeocristiana que afirma la inconveniencia de la soledad

para la persona: “No es bueno que el hombre esté solo (Gn 2, 18).

8  Elantropélogo Lluis Duch identificaba cuatro estructuras de acogida fundamentales
que permiten al hombre humanizarse: 1. la codescendencia (el émbito familiar); 2. la
corresidencia (la escuela, la politica...); 3. la cotrascendencia (conjunto de simbolismos
compartidos, incluidos los religiosos); 4. la comediacién (la totalidad de las transmisiones
llevadas a cabo por el conjunto de los mass media (Duch, 2020, p. 111).
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Aun mds, su semejanza a un Dios que es en si mismo comunién ha
permitido afirmar a la tradicién cristiana que, segtin el designio de
Dios, el ser humano no “puede encontrarse plenamente a si mismo
sino por el sincero don de si mismo” (GS, #24). El evangelio senala
la inseparabilidad del amor a Dios del amor al préjimo (Mt 22:39).
La tradicién de la Iglesia ha corroborado esa visién. Los Padres de la
Iglesia, en sus sermones y escritos, hicieron hincapié en la contradiccién
inaceptable entre el culto y la indiferencia ante el sufrimiento de los
hermanos o ante la acumulacién de riquezas, siempre en detrimento
de los pobres, creando asi una sociedad cadtica e inicua, provocadora
de violencia y muerte’. La teologia medieval, en la pluma de Santo
Tomds de Aquino, afirmé la indole social del ser humano (Santo
Tomds, 1998, p. 482, SCG, III, CXXVIII, 1; 1954, pp. 741-742)"°.
Y las enciclicas sociales de la Iglesia, desde la Rerum novarum hasta
la Fratelli tutti, afirman sin titubeos la vocacién social de la persona
humana, que ha de traducirse, segtin esta tltima enciclica, en
“fraternidad y amistad social”.

Este sentido amplio de la politica (como aquello que nos incumbe
y afecta a todos, como el interés efectivo por el bien comiin) ha sido
asociado por el pensamiento social de la Iglesia a la importantisima
noci6én de “caridad politica”. Es bueno recordar que la expresion
aparecié por primera vez en el magisterio social de Pio XI. El Papa
respondid a una acusacién de Mussolini contra la Federacién de
Universitarios Catdlicos Italianos: esta habria excedido los limites de su

misién apostdlica y se estaria entrometiendo en asuntos politicos. Pio

9 Por ejemplo, de forma muy significativa para este articulo, san Ambrosio de Mildn
(340-397) veia que la historia de Nabot (1Re 21) se seguia repitiendo en su época. El
obispo de Milén decia en uno de sus sermones: “La historia de Nabot sucedié hace
mucho tiempo, pero se renueva todos los dfas. ;Qué rico no ambiciona continuamente
lo ajeno? ;Qué rico no trama arrojar al pobre de su pedazo de terrufio y anular las lindes
del campo que el miserable recibié de sus antepasados? ;Qué rico se contenta con lo
que tiene? No ha sido Nabot el tinico pobre asesinado: cada dfa un Nabot cae por los
suelos; cada dfa algtin pobre es asesinado”. Ambrosio de Mildn, De officis ministrorum

I, (Citado por Vives, 1981, p. 210).

10 Para una visién renovada de la ética de Santo Tomds articulada en torno al amor a Dios

y al préjimo, ver Wadell (2007).
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XTI defendi6 la federacién y dijo en una alocucién del 18 de diciembre
de 1927: “El campo politico abarca los intereses de la sociedad entera;
y, en este sentido, es el campo de la mds vasta caridad, de la caridad
politica, de la caridad de la sociedad” (Bertetto, 1960, p. 743).

La nocidén se encuentra también en diversos documentos
magisteriales ulteriores. Por ejemplo, la constitucion Gaudium et
spes invita a los politicos a realizar su labor con “caridad y fortaleza
politica, al servicio de todos” (#75). El Papa Francisco sefiala que
una persona puede hacer gestos individuales de caridad. Pero cuando
“se une a otros para generar procesos sociales de fraternidad y de
justicia para todos, entra en el campo de la mds amplia caridad, la
caridad politica” (FT, #180). Seguidamente escribe el pontifice: “el
amor, lleno de pequenos gestos de cuidado mutuo, es también civil y
politico, y se manifiesta en todas las acciones que procuran construir
un mundo mejor” (FT, #181). Se trata, pues, de un amor por el bien
comun que lleva a buscar de forma efectiva las condiciones de vida
digna para todos, especialmente para los mds pobres.

Conviene hacer una observacién importante ligada a esta acepcion
amplia de la politica como interés efectivo por el bien comun: asi
entendida, la politica estaria mds relacionada con la democracia
participativa, que supera de lejos a la democracia representativa. Esta
ultima ha quedado reducida en muchos paises a un irresponsable
ejercicio del sufragio, por la compra de votos y la multiforme corrupcién
politiquera. La democracia participativa, por el contrario, no se limita
al voto y ofrece a los ciudadanos —incluidos los creyentes— un espectro
amplio de posibilidades: la veeduria ciudadana, la participacién en
los debates sobre las prioridades que deben ser tenidas en cuenta a
la hora de pensar y ejecutar el presupuesto nacional, la presencia en
los espacios politicos en los que se toman las decisiones de politica
econdmica, industrial, laboral, tributaria, que afectan a la mayoria
de la poblacién. También, hay que reconocerlo, estd la posibilidad de
colaborar con servicios sociales que reclaman una urgente solidaridad.
Pero, hoy por hoy, vale la pena pensar en una formacién ético-social

que fortalezca la democracia participativa.
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De las consideraciones precedentes vale la pena inferir una
realidad fundamental para la catequesis y los procesos de iniciacion
cristiana: a los discipulos de Jests les es imposible desligarse de la
vida politica. Ciertamente, no todos estdn llamados a ejercer algin
cargo en la politica publica, pero todos han de colaborar en el bien
comun, promoviendo todas aquellas iniciativas politicas que mejor lo
favorezcan, gracias a un arduo e incesante proceso de discernimiento.
Este requiere de cada creyente, por un lado, una profunda conversién
a los valores del Evangelio, hasta tener los mismos sentimientos de
Cristo (Flp 2:5) y, por otro lado, un esfuerzo muy importante para
conocer criticamente los dinamismos sociales y politicos del mundo,

de su pais, de su ciudad y de su barrio.

3. LA PEDAGOGIA DE LA CATEQUESIS BIBLICO-NARRATIVA
PARA LA FORMACION POLITICA

Antes de mostrar la forma en que se organiza una sesién de catequesis
biblico-narrativa, es preciso indicar dos presupuestos fundamentales.
En primer lugar, que la visién politica de cualquier grupo social, local o
nacional suele expresarse preferentemente a través de relatos (Gallardo,
2014, pp. 113-137). Una de las consecuencias mds significativas de
este uso de la narrativa en el dmbito politico es el surgimiento de
un conflicto de relatos, porque cada grupo social tiende a legitimar
narrativamente su visién de las cosas, orientado principalmente por
sus intereses.

Esta conflictividad inherente a la vida politica (Gonzélez-Carvajal,
1998, pp. 206-209; 323-345) se puede constatar incluso al interior
del mismo Evangelio con respecto a la resurreccién de Jesus. El
evangelista Mateo cuenta lo que hicieron los sumos sacerdotes al
oir el relato de los soldados sobre los acontecimientos sucedidos en

la tumba de Jests:

Estos, reunidos con los ancianos, celebraron un consejo y dieron una

buena suma de dinero a los soldados, advirtiéndoles: digan que sus
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discipulos vinieron de noche y lo robaron mientras ustedes dormian...
ellos tomaron el dinero y procedieron segiin las instrucciones recibidas.
Asi es como se corrid entre los judios esa version, que circula hasta el dia
de hoy. (Mt 28:12-15)

Esta pugna de intereses en el seno de toda sociedad hace que la
formacién politica consista—por lo menos parcialmente— en desarrollar
la capacidad critica para distinguir entre la pluralidad de los relatos
aquellos que mds se ajustan a la realidad y que promueven la solidaridad
y la convivencia en medio de instituciones justas (Ricoeur, 1990,
pp. 199-236). Ciertamente, el concepto de formacién politica al interior
de la catequesis biblico-narrativa debe trabajar otros aspectos de la
complejidad que entrana la “vida publica” (GS, #73-76). Pero, dada
la importancia que este enfoque catequético concede a la narracién,
tanto biblica como personal y colectiva, el cultivo y desarrollo de la
capacidad critica ante los diversos relatos politicos constituye uno de
los puntos centrales del concepto de formacién politica.

Su objetivo es contribuir al crecimiento y fortalecimiento de la
solidaridad (Munévar, 2019, pp. 86-92) y de la fraternidad social,
mediante la construccién de una “narrativa comdn” (FT, #173).
En el horizonte del pensamiento social del Papa Francisco, se
tratarfa de una lucha contra la “pérdida de la conciencia histérica”
(FT, #13-14) y la promocién de una narrativa que nos ayude a “pensar
y gestar un mundo abierto” (FT, #87-128); un relato que construya
fraternidad, que fomente el interés hacia el dolor y la miseria de
los mds vulnerables, de los descartables; un relato que ponga a sus
personajes (ciudadanos/as) en una légica de bien comun; un relato
que promueva la cultura del encuentro y vaya en contra de la l6gica
del descarte y de la busqueda del éxito, que debe ser sustituido por
la bisqueda de la fraternidad social (FT, #193-197).

Ahora bien, en ese esfuerzo de discernimiento critico de la pluralidad
de relatos politicos estd en juego una relacién entre verdad y caridad
muy importante que, segin el Papa Francisco, evita que la caridad

politica quede confinada a lo privado: “por eso la apertura a la verdad
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protege a la caridad de una falsa fe que se queda sin su horizonte
humano universal” (FT, #184)". Asi, el discernimiento consistird
en un examen diligente de los relatos politicos que circulan, de los
intereses que los mueven y de su capacidad para promover el bien
comun, particularmente la efectiva satisfaccién de las necesidades de
los mds empobrecidos. Ese discernimiento tendrd que desenmascarar
las narraciones tendenciosas que ocultan interesadamente aspectos de
la verdad social y politica en beneficio de unos pocos. En este orden
de ideas, el objetivo central de la formacién politica, segtin lo indica
también el Papa Francisco, es lograr cambiar la visién individualista
que considera a la sociedad como una “mera suma de intereses que
coexisten”. Porque quienes defienden tal postura “hablan de respeto
a las libertades, pero sin la raiz de una narrativa comin (FT, #163).

En segundo lugar, para percibir la dimensién politica presente
en los relatos de la Sagrada Escritura, el catequista requerird de una
mirada histérico-critica que le permita situarlos en sus contextos
sociohistéricos de emergencia (De Pury, 2003). Por tanto, la catequesis
biblico-narrativa acoge aqui un principio epistemoldgico importante: su
recurso a la exégesis narrativa no es suficiente. En efecto, esta exégesis
centra su interés en el arte narrativo del narrador biblico y no en el
analisis del contexto real del autor del relato. Por eso, el andlisis del
marco narrativo, que implica el estudio del tiempo y del espacio de
la historia contada, tendrd que complementarse con el estudio del
marco social. Daniel Marguerat e Yvan Bourquin describen dicho

andlisis con mucha precisién:

El andlisis del marco social ocupa un lugar particular. Pues al examinar
el tiempo contado 'y el lugar contado nos atenemos a los datos del relato
(nivel sincrénico). Otra cosa sucede con el marco social: aun cuando
los elementos rebuscados en el relato se reconsideren uno a uno, la

aportacion de la critica histérica es indispensable. El marco social de la

11 Toda la enciclica del Papa Benedicto XVI Caritas in veritate estudia profundamente
esta relacién estrecha entre amor y verdad.
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historia contada no se podria estudiar al margen de un conocimiento del
marco social de la historia a secas. El andlisis del marco social recurre a
una cultura histérica nacida principalmente de los campos siguientes:
antropologia cultural, historia social, historia de las instituciones, derecho

politico, derecho econdmico. (Marguerat y Bourquin, 2000, p. 135)

Pasemos, finalmente, a la presentacién de los momentos importantes

de una sesién de catequesis biblico-narrativa:

12

13

14

178

0) Preparacién previa de las personas catequistas'.
1) Acogida y ubicacién de los participantes en circulo.

2) Saludo del (la) animador(a) e invitacién a entrar en un clima

de recogimiento e intercambio fraternal en torno a la Palabra
de Dios.

3) Lectura del “anuncio”, es decir, de un versiculo del relato

biblico que serd escudrifiado en la sesién™.
4) Lectura en voz alta del relato escogido.

5) Examen cuidadoso del relato escogido para la sesién, mediante
el intercambio de los participantes, favorecido por las preguntas

generadoras formuladas por el (la) animador(a)™.

Aqui catequista es “quien ha hecho primero la tarea” de escudrifar el relato de la sesién;
q q q P

quien ha visto qué herramientas del andlisis narrativo permiten ir al centro del “anuncio”
quien ha preparado otros materiales que ayudardn al grupo a ahondar la meditacién de
la sesién, etc.

En la catequesis biblico-narrativa no se estudian temas. El nombre de cada sesién
corresponde a una frase del relato escudrinado y meditado por las personas catequizadas.
A esa frase del Evangelio se le ha dado el nombre de “anuncio”.

Llamamos “preguntas generadoras” a aquellas que incitan a pensar, a buscar las causas,
a relacionar, a comparar, a inferir. No se descartan en algin momento las preguntas
de cardcter informativo, sobre todo cuando las personas catequizadas pasan —como
suele suceder— muy rdpido sobre el relato y no observan detalles importantes del arte
narrativo biblico. Entonces, la persona que anima la catequesis puede ayudar al grupo
preguntando cosas sencillas como estas: ;dénde sucede el relato? ;Qué nos dice tal
versiculo sobre la postura de tal personaje? ;Quién hace alguna pregunta en el versiculo
x del relato?, etc. Esas preguntas hay que dosificarlas cuidadosamente para que la sesién
no se vuelva una especie de interrogatorio, similar al que se realiza con los nifios cuando
estdn aprendiendo de memoria las tablas de multiplicar.
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6) Articulacién del relato biblico con otros relatos.

7) Momento de contemplacién, de accién de gracias, de silencio,

de compromiso.
8) Para seguir caminando®.

Los limites de este articulo no permiten exponer detalladamente cada
uno de los momentos de esta catequesis narrativa; en cualquier caso,
habida cuenta del tema central de este texto, las lineas siguientes se
focalizardn sobre el quinto y el sexto.

En una sesién de catequesis se podria trabajar el relato de la
muerte de Juan el Bautista, en la versién de Mateo 14:3-12. Para
el presente articulo, se invita al lector a imaginar que la sesién en
cuestion, descrita en las lineas siguientes, se estd desarrollando en
torno a este relato evangélico.

Y puesto que los(as) catequistas han decidido destacar en esta sesién
la dimensién politica del relato biblico de Mt 14:3-12 y su aporte
a la formacién politica de las personas catequizadas, el “anuncio”

escogido podria ser el siguiente:

Y aunque querfa matarle, temfa a la gente, porque le tenfan por profeta

(Mt 14:5)'.

15 Este octavo momento realmente no tiene lugar en la sesién de catequesis. Se trata de
propuestas diversas que permitan a las personas catequizadas seguir profundizando en casa
la experiencia vivida en la sesién grupal. Los cuadernillos elaborados en la Arquididcesis
de Bogotd ofrecen una rica variedad de posibilidades y atin se pueden imaginar otras
mds: canciones, fragmentos de una pelicula, textos biblicos suplementarios, podcasts,
videos, infografias, textos de los Padres de la Iglesia, del Magisterio eclesial, de los
santos, de los tedlogos. También se incluyen pequefos ejercicios de escritura narrativa
orientados por preguntas que llevan a las personas catequizadas a ahondar el anuncio
meditado en la sesién grupal. Para la sesién propuesta en este articulo sobre el relato
de la muerte de Juan Bautista en Mt 14:3-12, por ejemplo, se podria hacer un resumen
sencillo pero profundo de un articulo cientifico sobre los relatos de asesinato en el libro
de los Jueces y de Samuel, e invitar a las personas a profundizar estos textos a partir del
resumen y de algunas preguntas orientadoras. (Wénin, 2014, pp. 211-231).

16 Se puede escoger otra frase del relato, incluso armar una con partes de diferentes
versiculos. El criterio de seleccién del anuncio es la tensién que aparece en esta frase
entre poder politico y profecfa. De hecho, este anuncio muestra el problema en que se
involucran los profetas que osan cuestionar a un poder politico arbitrario y carente de
ética.
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El trabajo previo de preparacién de los catequistas consistird, entre
otros aspectos, en un esmerado andlisis histérico-critico de la
figura del Tetrarca Herodes. Este estudio preliminar ayudard a las
personas que animan el grupo de catequesis a percibir otras razones
que impulsaban a Herodes a asesinar a Juan el Bautista, mds alld de
la acusaci6n de ilicitud de su relacién con la esposa de su hermano
(Sdez de Maturana, 200, pp. 29-98). Téngase muy presente que esta
informacién adquirida previamente por los (las) catequistas nunca es
compartida en la sesién en forma de una clase, sino con dosificadas y
breves intervenciones, casi siempre de tipo interrogativo, que incitan a
las personas participantes a reflexionar o a cuestionar prejuicios tanto
teoldgicos como sociales y politicos. La tarea de los (las) catequistas en
este crucial momento de la sesidn consiste principalmente en ayudar
a fijar atentamente la mirada sobre el relato biblico, sobre cada uno
de sus detalles. No obstante, puesto que en esta ocasién se insiste en
el andlisis del marco y sus tres aspectos (el tiempo y el espacio de la
historia contada y el marco social), el narrador podrd ingeniarse y
proponer otras estrategias diddcticas que permitan relacionar mejor
el relato escogido con la informacién que el estudio del contexto
sociopolitico y de la historia de la dinastia herodiana ofrecen a la
comprensién del mismo.

El séptimo momento, que seguramente haya que trabajar en otra
sesién, consistird en la lectura de cuatro fragmentos narrativos de
las vidas de cuatro santos de la Iglesia, envueltos en situaciones de
confrontacién con altos dirigentes politicos de su tiempo. El primero
serd un extracto de la vida de san Juan Cris6stomo (347-404), patriarca
de Constantinopla, desterrado por el emperador Teodosio a causa de
sus denuncias. El segundo serd un pasaje de la vida de Tomds Moro
(1478-1535), acusado de alta traicién y ejecutado por no aceptar
la famosa “acta de supremacia” que declaraba al rey Enrique VIII
jefe supremo de la nueva iglesia anglicana surgida en Inglaterra. El
tercero serd un pasaje de la vida de santa Laura Montoya (la Madre
Laura) (1874-1949), que narra la forma en que esta santa asumio el
escdandalo de los blancos al verla comprometida como evangelizadora
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de los indigenas. Finalmente, se leerd un fragmento de la vida de san
Oscar Romero (1917-1980), asesinado por el ejército salvadorefio al
dar la orden de desobediencia civil a los soldados en una homilfa.
;Cdémo se promueve, entonces, el cruce entre el relato biblico
escogido —la muerte de Juan Bautista—y estos relatos de santidad de
la historia de la Iglesia? Los animadores no pueden interpretar esos
relatos remplazando a las personas catequizadas, evitdndoles que
realicen esta tarea comunitariamente; ellos deben promover el trabajo
comunitario de lectura de la narrativa biblica y plantear preguntas
que permitan cultivar una capacidad fundamental en las personas
catequizadas: entender a la luz del Evangelio lo que ha sucedido
a esos santos y lo que sucede en la vida politica actual (Segovia y
Aranguren, 2016, pp. 95-131)". De ahi la importancia crucial de
preparar cuidadosamente algunas preguntas capaces de suscitar el
andlisis minucioso y reposado de los relatos y su entrecruzamiento.

He aqui algunos ejemplos de esas preguntas:

- ;Qué indicadores de tiempo identificamos en cada uno de
estos relatos? ;Qué rasgos caracterizan, entonces, al tiempo

de cada uno de estos relatos?

- ¢Qué indicadores de espacio identificamos en cada uno de
estos relatos? ;Tienen estos espacios algtin cardcter simbdlico,

mis alld de su valor geografico?

- Qué rasgos significativos del marco social destacarfamos en

cada uno de los cinco relatos?

- ;Podriamos destacar algunos de los rasgos mds significativos

de cada uno de los personajes asesinados en estos relatos?

- ;Qué rasgos distintivos caracterizan a los dirigentes politicos

que intervienen en estos relatos?

17 En el capitulo correspondiente a las paginas citadas, los autores hablan con mucha
profundidad de esta tarea denomindndola asi: “La imprescindible lectura creyente de
la realidad”.
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¢Qué rasgos comunes y diferentes encontramos en los personajes

politicos que intervienen en los cinco relatos?

;Qué podemos comentar si miramos a los personajes politicos
que intervienen en estos relatos a la luz de la pardbola de la

puerta, de Juan 1:1-10?

Con base en estas observaciones importantes, ;qué semejanzas
encontramos entre el relato de la muerte de Juan el Bautista

y los relatos hagiograficos que hemos analizado?

:Qué podemos sefialar, apoyados en los relatos, sobre las
razones que impulsaron a los dirigentes politicos a quitar de
en medio a los personajes biblicos o a los (las) santos(as) de la

Iglesia?

;Qué sabemos de la expresién politica denominada “razén de

Estado™?'®

sEstos relatos nos ayudan a revisar o reformular esta categoria

politica tan importante en nuestro pafs y en nuestro continente?

El Evangelio y estos relatos de algunos santos y santas de la
Iglesia, ;qué nos inspiran a cambiar en la frase: “razén de
Estado”? En lugar de las palabras “de Estado”, ;qué otras
palabras podriamos poner para reorientar las razones por las

cuales los politicos deberfan actuar?

:Hay actualmente alguna realidad politica del pais que podamos
“iluminar” con esta meditacién? ;Cudl? ;Por qué? ;Qué relatos
circulan en los medios sobre esa realidad? ;Cémo podriamos
informarnos con mayor precisién y profundidad de dicha
situacién? ;Qué decir entonces de esos relatos que circulan?
;Cudl serfa la narracién que proponemos para esas realidades

desde la mirada que despierta en nosotros el Evangelio?

18 Al catequista le serfa muy util la lectura de Por razones de Estado (Chomsky,
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CONCLUSIONES

La catequesis biblico-narrativa intenta responder a una renovada
teologfa de la vida cristiana que impida a los cristianos “abdicar de su
participacién en la ‘politica’ (ChL, #42). ;Cudl es la piedra angular
de esta teologia? Es la experiencia espiritual biblica de un Dios que
se deja encontrar en la historia. Aun mds, de un Dios que se hace
historia, de un Dios que tiene historias, y por eso entra en los relatos
de quienes se dejaron encontrar por El. Esta experiencia religiosa,
radicalmente histérica, llega a su culmen en la Encarnacién del Verbo.
De ahi se desprende una consecuencia radical para la fe cristiana:
es en lo humano donde los cristianos encuentran a Dios, porque
con Jesus de Nazaret la vida humana es el lugar de la revelacién del
Padre: “Quien me ha visto a mi ha visto al Padre... Y la palabra que
escuchdis no es mia, sino del Padre que me ha enviado” (Jn 14:9. 24).
A partir de la Encarnacién, en todo lo humano los cristianos atisban
la insondable presencia del Misterio del Dios amor.

Por eso la politica no estd ausente de la experiencia biblica. Por
eso tampoco lo puede estar de la vida cristiana ni de la catequesis.
Se trata de una verdadera vocacién (Gonzdlez-Carvajal, 2015,
pp- 215-217) que ofrece muchas posibilidades, porque la politica no
se reduce al juego de poder electoral, sino que implica también, y
quizds con mayor urgencia, la reconstruccién del tejido social en la
polis, la gestacion de la fraternidad y la amistad social (Vitoria, 2021;
Mardones, 1993, p. 160).

Ahora bien, los relatos biblicos existen porque hay en ellos un
nudo: el invencible amor de Dios que busca compartir, darse y salvar,
y la testarudez humana que se cierra, con dura cerviz, a la accién
de la gracia (Ricoeur, 2021, pp. 253-254). Esta constatacién de la
teologfa narrativa constituye una razén fundamental para motivar
a los cristianos a involucrarse también en el dmbito politico, en los
cargos publicos, en los espacios de decisién. jPoco importa que la

politica esté llena de corrupcién y de triquinuelas! La Encarnacién
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del Verbo no se hizo en medio de dngeles, sino de hombres y mujeres
pecadores: “Este acoge a los pecadores y come con ellos” (Lc 15:2).

La importancia que concede la catequesis biblico-narrativa al
relato no es solo teoldgica, sino también antropoldgica y social.
En efecto, para construir la identidad personal y social, debemos
contarnos historias, construir historias, personales y colectivas.
También la retérica politica lo sabe: por eso se expresa en relatos que
intentan legitimar las diversas tendencias partidistas o sectoriales.
De ahi que, desde este enfoque catequético narrativo, el examen de
los relatos politicos actuales constituya un filén privilegiado —no
el tnico— en el que las personas que se inician a la vida cristiana
adquieran la competencia narrativa suscitada por el Evangelio y el
encuentro con Cristo.

Lo esencial de la catequesis biblico-narrativa es la puesta en
didlogo de los relatos biblicos con los relatos de los catequizandos, en
este caso de los relatos politicos que circulan en su contexto social.
Se trata de una delicada y exigente tarea. Ella debe ser realizada en
comunidad, y con la confianza en que la Palabra de Dios es “viva y
eficaz, capaz de instruirnos. .. poderosa para discernir los pensamientos
y las intenciones del corazén” (Heb 4:12). La atencién cuidadosa al
arte narrativo de la Biblia asegura la escucha atenta de esa Palabra.
Pero queda la tarea de los (las) catequistas, que han de escuchar
otros relatos y proponerlos sabiamente en la catequesis para que la
actualizacién de la Palabra tenga oportunidades reales de producir
sus frutos en las circunstancias concretas del mundo actual. Para
que los discipulos de Cristo no puedan ser tildados de “cofradia de
ausentes” (Ghéhenno, citado por Gonzélez-Carvajal, 2015, p. 215) o
de grupo sectario incapaz de didlogo y de encuentro con la alteridad.
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